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 :  المقدمة

تحتؿ مسألة التفكير في عمـ النفس وفي عموـ أخرى وفي الحياة بوجو عاـ مكانة      
رئيسية لأف ميمة التفكير تكمف في إيجاد حموؿ مناسبة لممشكلبت النظرية والعممية 
الممحة التي يواجييا الإنساف في الطبيعة والمجتمع وتتجدد باستمرار مما يدفعو لمبحث 

يدة تمكنو مف تجاوز الصعوبات والعقبات التي تبرز والتي دوماً عف طرؽ وأساليب جد
كما يعتبر التفكير مف  .يحتمؿ بروزىا في المستقبؿ ويتيح لو ذلؾ فرصاً لمتقدـ والارتقاء

أىـ السمات الخاصة بالعقؿ البشري وىي مف العمميات المعقدة التي ليا العديد مف 
مف العوامؿ، التفكير أيضاً ىو النشاط الخطوات المتنوعة وىي التي تتداخؿ فييا الكثير 

والإحساس وخبرات الإنساف والدافع يكوف  الذكاء الذي يحدث بسبب تفاعؿ ما يوجد بيف
ىو تحقيؽ اليدؼ المعيف، وىو مف العمميات الذىنية التي ليا الكثير مف القواعد 

الإدراؾ  ؿ عمى تحفزه وجميع الدوافع والمثيرات وأيضاً يتفاعؿ فيياوالأركاف التي تعم
مع الذكاء ويكوف بغرض تحقيؽ الأىداؼ وأيضاً الإدراؾ الحسي يتكوف مف  الحسي

لإنساف مف الإحساس بالواقع وأما عف الخبرة فيي مف المعمومات التي يتـ اكتسبيا إلى ا
و الإنساف يكتسب العديد مف الميارات الخاصة بالتفكير وجميع أدواتو وأيضاً  .الواقع

الذكاء ىو مف القدرات اليامة والرئيسية والتي يتمتع بيا الإنساف وىو لو العديد مف 
الدرجات المتفاوتة التي تختمؼ مف شخص لآخر، ويوجد أيضاً العديد مف الأشخاص 

وذكاء كبير والعديد منيـ مف متوسطي الذكاء ويوجد البعض منيـ مف الذيف لدييـ حدة 
متوسطي الذكاء والعديد مف لدييـ القدرات العقمية المتدنية، وىي مف أىـ الأشياء 
المميزة والتي يعتمد عمييا الكثير مف الأشخاص في جميع النواحي الاجتماعية والتفكير 

وقات وىي التي تساعد الأشخاص في يعتمد عميو جميع الأشخاص في الكثير مف الأ
                                                                            .الاختيار بشكؿ أمثؿ وأفضؿ لذا التفكير مف الأشياء اليامة لدى الإنساف

 المؤلؼ

https://www.almrsal.com/post/706569
https://www.almrsal.com/post/706569
https://www.almrsal.com/post/829922
https://www.almrsal.com/post/829922
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 الفصل الأول
 التفكير

 
يتميز العصر الحالي بالتطور في جوانب الحياة الإنسانية المختمفة ، مما يتطمب      

، وتعد تنمية ميارات التفكير وسيمة ، لكي يواكبوا التطور والتقدـتنمية قدرات الأفراد
ف التفكير بمعناه المجرد ىو أعماؿ العقؿ أو  ىامة وضرورية لممجتمع المعاصر . وا 

و أىـ ما يميز الجنس البشري ، فالعقؿ بإجماع الأدياف ىو تشغيمو في أمر ما ، وى
مناط التكميؼ، كما أننا نجد أف ىناؾ مف ربط وجود الإنساف بقدرتو عمى التفكير، مثؿ 

(، وىنا لـ يقصد ييرة )أنا أفكر إذف أنا موجودالفيمسوؼ الكبير ديكارت ومقولتو الش
لفعاؿ. يمثؿ التفكير أعقد نوع مف ديكارت الوجود  المادي، بؿ قصد الوجود الفعمي ا

مستويات النشاط العقمي، كما يعد مف أىـ الخصائص التي تميز الإنساف مف غيره مف 
المخموقات، وىذا السموؾ ناتج عف تركيب الدماغ لديو وتعقده مقارنو مع تركيبو البسيط 

تحديد عف الحيواف ، واستطاع الإنساف مف خلبلو أف يتميز عف الحيواف بقدرتو عمى 
 اليدؼ مف سموكو.

وتحرص كثير مف المؤسسات التعميمية عمى إعداد برامج دراسية متكاممة              
وفعالة، تتضمف تأىيؿ المدرسيف لتنفيذ ىذه البرامج بكفاءة عالية، وذلؾ بتوفير مختمؼ 
ـ المتطمبات والتقنيات وورش العمؿ لإكسابيـ ميارات تمكنيـ مف تأدية رسالتيـ والقيا

بواجباتيـ المتمثمة في تحقيؽ عدد مف الأىداؼ الأساسية، ومنيا إحداث تغييرات 
مرغوبة في سموؾ الطلبب، وتنمية مياراتيـ وطرائؽ تفكيرىـ ، وصولًا الى بناء 

 شخصياتيـ بناءً سوياً متوازناً. 
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وتعد ميارات التفكير مف أبرز الأىداؼ التي تسعى المؤسسات التربوية              
لتحقيقيا، لذلؾ فيي تسخر كؿ طاقاتيا ليصبح الطلبب المنتسبوف إلييا قادريف عمى 
التعامؿ الواعي مع ظروؼ الحياة المتغيرة التي تحيط بيـ . إف اليدؼ الأوؿ الذي 
تسعى التربية لتحقيقو ىو تنمية قدرات الطلبب عمى التفكير، وبناءً عمى ذلؾ فإنو 

التعميمي مف مقررات ومدرسيف، وبناء مدرسي  ينبغي تطوير جميع أدوات المنيج 
وطرؽ القياس والتقويـ ... والمدرس المبدع ىو الذي يتمكف مف التخطيط لموقؼ 
تعميمي قائـ عمى مجموعة مف الأىداؼ السموكية المنظمة والمتكاممة ويعمؿ عمى 

 تحقيقيا مف خلبؿ تفاعؿ نشط متعدد الأطراؼ يبرز مف خلبؿ:

 يادئ والجاد بيف جميع المتحاوريف في الصؼ.ػ  إقامة الحوار ال

 ػ  القدرة عمى فيـ حاجات الطلبب والعمؿ عمى إشباعيا وتمبيتيا.

 ػ  تكويف علبقات إنسانية قائمة عمى المودة وعمى الاحتراـ المتبادؿ.

 ػ  تعزيز ثقة الطالب بنفسو ليغدو قادراً عمى القياـ بدوره دوف اضطراب.

 بالميارات التي تفيده في التعامؿ مع قضايا الحياة بنجاح.ػ  تزويد الطالب 

 ػ  الحرص عمى مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطلبب.

 ػ  تطبيؽ الأساليب والوسائؿ لتلبئـ مستوى الطلبب وقدرتيـ عمى التفكير.

 ػ  التدرج في تناوؿ الأىداؼ مف السيؿ الى الصعب.

ة والوجدانية والاجتماعية ، لإحداث تغير في ػ التكامؿ بيف الأىداؼ المعرفية والمياري
 السموؾ وفي طرائؽ التفكير. 
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وتبرز الحاجة لتعميـ ميارات التفكير لأنو يعد أداة فعالة لتحقيؽ الأىداؼ عف       
طريؽ توظيؼ المعارؼ والميارات والخبرات التي يممكيا الفرد توظيفاً سميماً. كما أف 

ف التكيؼ مع الظروؼ المحيطة بو، والتعامؿ مع التفكير السميـ يمكف الإنساف م
المشكلبت والصعوبات التي تواجيو، وذلؾ باستدعاء وتوظيؼ ما يممكو مف معمومات 
وميارات وخبرات، وكمما كانت ىذه الأدوات متطورة كاف مفعوليا أقوى وأبقى. والتفكير 

التفكير كاف  ىو العامؿ الحاسـ في قضايا النجاح في الحياة وكمما كاف أقدر عمى
نجاحو أعظـ ، لذلؾ فقد أىتمت التربية الحديثة بتدريب عمميات التفكير وبصقؿ 
مياراتو، ليصبح المتعمـ قادراً عمى توظيؼ المعمومات والميارات التي يحصؿ عمييا في 
تحقيؽ النجاح الذي يصبو إليو، ويجعمو قادراً عمى مواكبة التغيرات المتواصمة التي 

 الحياة. تحصؿ في مياديف

كما أف ممارسة التفكير تبث في قاعة الدرس دفئاً اجتماعياً ميماً، وتجعمو أكثر      
حيوية ، فيقبؿ المتعمموف عمى الدرس بحماس ليمارسوا الأنشطة، وليشاركوا بإيجابية 
فيتحسف أداؤىـ، وتنمو قدرتيـ عمى التطور، ولتحقيؽ تعميـ فعاؿ لميارات التفكير فقد 

يتميف والمسؤوليف إستراتيجيات وشروطاً رئيسة لتنفيذ برامج تنمية وضع بعض الم
 ومنيا:، التفكير في المدارس والجامعات

ػ تأىيؿ المدرسيف تأىيلًب حقيقياً نظرياً وعممياً، وتنمية مياراتيـ المختمفة، وتوفير بيئة  ٔ
 تعميمية ملبئمة لممتعمميف.

ى التفكير وتلبئـ ظروؼ الحياة ػ تخطيط وبناء مناىج دراسية عصرية تحفز عم ٕ
المتجددة، وتتضمف تدريبات وورش عمؿ مدروسة ومتكاممة تربي التفكير وتصنع 

 الإبداع.
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ػ تخطيط وتنفيذ دورات عممية عممية لتقوية المناىج الدراسية، ولتنفيذ أسموب حؿ  ٖ
قيف     المشكلبت لتنمية ميارات التفكير عند الطلبب، وصولًا إلى الإبداع عند المتفو 

 منيـ ، لتحقيؽ تربية العقؿ، ليصبح قادراً عمى التفكير الخلبؽ.

ػ توفير التقنيات الحديثة مف الوسائؿ المتطورة التي تساعد عمى تنفيذ الأنشطة  ٗ
 المصاحبة.

 توفير نظاـ تقويـ قادر عمى قياس التغير في السموؾ وفي طرائؽ التفكير.  - ٘

 طمبات تعميـ التفكير.ػ توفير إستراتيجيات تلبئـ مت ٙ
 

 :لماذا ننمي ميارات التفكير

أصبحت التربية الحديثة تيتـ بتدريب الطلبب عمى ممارسة ميارات التفكير،       
ليصبحوا قادريف عمى التكيؼ مع متطمبات حياتيـ الواقعية. ويعد التفكير مف أبرز 
الصفات التي اتصؼ بيا البشر عف غيرىـ مف مخموقات الله )عز وجؿ (، وىو مف 

مف أكثر الأىداؼ نساف بدونيا. كما أنو يعد الحاجات الميمة التي لا تستقيـ حياة الإ
، نظراً لمتفجر المعرفي اليائؿ الذي يشيده ىذا القرف وازدياد المشكلبت العصرية إلحاحاً 

التي يبحث ليا عف حموؿ . ولأف الإنساف يحتاج الى التفكير في جميع مراحؿ عمره 
و وتطويره . وتعد لتدبير شؤوف حياتو، فإف المؤسسات التعميمية مسؤولة عف تنميت

الفمسفة وعمـ النفس وعمـ جراحة الأعصاب أىـ ثلبثة مصادر عف التفكير مع الاىتماـ 
المركز عمى البيئة الاجتماعية المحيطة والثقافة المحمية لمطلبب حيث ينبغي مراعاتيا 

                             :                     تيبالآأثناء التدريب. ويمكف إجماؿ أسباب تنمية ميارات التفكير 
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: وقد دعا إلى ذلؾ القرآف الكريـ ، ة للئيماف واكتشاؼ نواميس الحياةالتفكير ضرور  .ٔ
دراكو .  فحث عمى النظر العقمي والتأمؿ والفحص وتقميب الأمر عمى وجية لفيمو وا 

ر ، التفكيلى التعريؼ بيف نوعيف مف التفكير: ىذا يقودنا إالتفكير لاينمو تمقائياً  .ٕ
المشي ،  ، وىو يشبو القدرة عمى نساف بصورة طبيعيةاليومي المعتاد الذي يكتسبو الإ

والتفكير الذي يتطمب تعميماً منظماً ىادفاً ومرناً مستمراً حتى يمكف أف يبمغ أقصى 
مدى لو ، وىذا النوع يشبو القدرة عمى تسمؽ الجباؿ أو رمي القرص وغيرىا مف 

 مميزاً . الميارات التي تتطمب تفكيراً 

: يؤدي التفكير دوراً حيوياً في نجاح فكير في النجاح الحياتي والدراسيدور الت .ٖ
، لأف أرائيـ في العمؿ التعميمي سسة التعميمية وخارجياالأفراد وتقدميـ داخؿ المؤ 

والاختبارات المدرسية والمواقؼ الحياتية أثناء الدراسة وبعد انتيائيا ىي نتائج تفكيرىـ ، 
 يتحدد مدى نجاحيـ أو إخفاقيـ . وبموجبيا

 .لمجتمع معاً في عالـ اليوـ والغدالتفكير قوة متجددة لبقاء الفرد وا .ٗ

يدور داخؿ  ، فمف الملبحظ لماكير تفيد المدرسيف والمدارس معاً إفَّ تنمية ميارات التف
 ة، أف دور الطالب في العممية التربوية والتعميمية محدود لمغايغرفة الصؼ في مدارسنا

، ىذا إذا كاف قد أو مراقبة المشيد الذي يخطط  لو ،يتجاوز عممية التمقي وسمبي، ولا
 بكؿ تفاصيمو.مدرس خطط لو فعلًب وينفذه ال

 :أنماط التفكير

إف أنماط التفكير كثيرة ومتنوعة ، ونمط التفكير ىو الأسموب أو الطريقة التي      
خبراتو الحياتية وقدراتو العقمية، وىو مف أبرز السمات يفكر بيا الفرد منطمقاً مف ثقافتو و 
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وعة مف الأنماط ، وقد أشار الباحثوف التربويوف وعمماء النفس الى مجمالمميزة لو
 :ة مف العوامؿ والمؤثرات مف أىميا، وىذا الاختلبؼ ناجـ عف مجموعالمختمفة لمتفكير

 .الثقافات والخبرات والبيئات اختلبؼ -

 ت .اختلبؼ الاىتماما -

 اختلبؼ القدرات . -

 اختلبؼ الخلبيا العصبية.   -

 افتراضات أو مسممات حوؿ عممية التفكير : 

 :                  مات حوؿ عممية التفكير نذكر منياىناؾ مجموعة مف الافتراضات أو المسم  

ثـ يتـ  التفكير يمثؿ إنتاج وجية نظر معينو حيث يتـ تحديد وجية النظر أولًا ومف.ٔ
، وتحديد نقاط القوة وجوانب الضعؼ فييا والعمؿ عمى البحث عف وجيات نظر أخرى

 تقيميا.

 .يدؼ منو بوضوح. لمتفكير ىدؼ محدد : لا نجاح التفكير لابد مف صياغة الٕ

 . يعتمد التفكير عمى معمومات وبيانات وأدلو.ٖ

الأسئمة أوحؿ مشكمة ما : . يمثؿ التفكير محاولة لاكتشاؼ شيء ما أو طرح بعض ٗ
يكوف ذلؾ عف طريؽ صياغة سؤاؿ لو علبقة بالقضية المطروحة بشكؿ دقيؽ مع 
توضيح ذلؾ السؤاؿ بطرؽ متنوعة مف أجؿ بياف معناه ومعالجتو ثـ العمؿ بعد ذلؾ 
بتجزئة السؤاؿ الكبير الى أسئمة جزئية فرعية مع تحرير ما إذا كاف السؤاؿ لو جواب 

 رد رأي أو أنو يتطمب التفكير في العديد مف وجيات النظر المطروحة.واحد أو أنو مج
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. يقوـ التفكير عمى مجموعة مف الافتراضات: لابد مف تحديد الافتراضات بوضوح ٘
ذا ما كانت مبررة أـ غير ذلؾ  . وا 

 . يتـ التعبير عف التفكير أو يتـ تشكيمو مف خلبؿ المفاىيـ والأفكار المتنوعة.ٙ

فكير في الأصؿ عمى استنتاجات نستطيع مف خلبليا الوصوؿ الى . يحتوي التٚ
عنى الحقيقي لمبيانات الحموؿ أو الأفكار العامة أو الممخصات أو أعطاء الم

 .والمعمومات

 :ع وتطبيقات أو تأثيرات نذكر منيا. لمتفكير توابٛ

 ينبغي التحقؽ مف إمكانية حدوث التطبيقات الناتجة عف عممية التفكير . -

 البحث عف الجوانب الايجابية والجوانب السمبية ليذه التطبيقات . -

 الاىتماـ بجميع ما يتبع مف نتائج لعممية التفكير. -

 اتجاىات تعميـ التفكير:

اختمفت وجيات النظر بيف العمماء والمفكريف حوؿ الطريقة المناسبة لتعميـ        
 التفكير ، ونتج عف ذلؾ ظيور ثلبثة اتجاىات لتعميـ التفكير ىي : 

 .أف يتـ مف خلبؿ المواد الدراسية يرى أف تعميـ التفكير يمكف :الأوؿ الاتجاه

 . يتـ كمنيج مستقؿالتفكير يمكف أف يرى أف تعميـ  :الثاني الاتجاه

يرى أف تعميـ التفكير يمكف أف يتـ ضمف المواد الدراسية الأخرى،  :الثالث الاتجاه
  .الأوؿ والثانى ويعزز ببرامج مستقمة تدرس خارج المنيج أي أنو مزيج مف الاتجاه
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 :   ىي تعميـ التفكير وىذه الاتجاىات في وىناؾ أيضاً ثلاثة اتجاىات

 ة تعميـ ميارات التفكير بشكؿ ضمني في: أي تتـ عمميالتفكيرالتعميـ مف أجؿ . ٔ
 . ياؽ تدريس محتوى المواد الدراسيةس

إطار  ميـ ميارات التفكير بشكؿ مباشر في: تتـ عممية تعتعميـ التفكير الدمج في. ٕ
  .محتوى المواد

التعميـ المباشر لمتفكير: تتـ عممية تعميـ ميارات التفكير بشكؿ مباشر بعيداً عف . ٖ
 محتوى المواد. 

 :ي تعمؿ عمى تنمية ميارات التفكيرالعوامؿ الت

يبرَز الأدب التربوي مجموعة مف العوامؿ التي تعمؿ متكاتفة عمى تنمية ميارات        
ا ما يتعمؽ بالتكويف النفسي لممتعمـ ، ومنيا التفكير عند المتعمميف ، وىذه العوامؿ مني

وتأىيمو واستعداداتو  مدرس ما لو علبقة بالبيئة التي يتعمـ فييا ، ومنيا ما يتعمؽ بال
 وقدرتو ، وفي ما يأتي موجز ليذه العوامؿ :

 :: العوامؿ التي تتعمؽ بالمتعمـ أولاً 

الطفؿ الذي يتسـ بيذه الميزة يميؿ . الثقة بالنفس والقدرة عمى التعمـ والإبداع ، فإف ٔ
في أغمب الأحياف الى الاستقلبلية في رأيو ، ويقبؿ عمى العمؿ الموكؿ إليو دوف 

 خوؼ مف الخطأ ، أو رىبة مف الفشؿ فيتعمـ ويبتكر ويبدع .

 . قوة العزيمة والإرادة فلب يضعؼ أماـ العقاب ولا يستسمـ لمفشؿ .ٕ



 
25 

، ويعترؼ بالخطأ ، ويتعمـ منو الأعذارفلب يتعمؿ ب. القدرة عمى تحمؿ المسؤولية ، ٖ
 ويتجاوزه.

، ولاييزه . النقد الروتيف والتقميد الأعمى للآخريف، فينحو منحى خاصاً بو. اجتناب ٗ
 ويميؿ الى المغامرة والى تحدي الصعاب.

. الصدؽ في التعبير ، الإخلبص في العمؿ ، ولا رقيب عميو سوى ضميره ورغبتو ٘
 الإبداع والتميز .الممحة في 

 . القدرة عمى إدراؾ العلبقات بيف الأشياء ، وعمى التفكير في حموؿ بديمة لممشكلبت.ٙ

. المثابرة وممارسة الأعماؿ برضى وسعادة وحزـ وثبات ، وينجز العمؿ الذي يوكؿ ٚ
تقاف .  إليو بسرعة وا 

قناعيـ بالأدلة العممية المنطقية ٛ  .. القدرة عمى محاورة الآخريف وا 

 . التفاؤؿ والإحساس المرىؼ ، والانفتاح الذىني ، وسعة الخياؿ. ٜ

 :ثانياً : عوامؿ تتعمؽ البيئة

، وغنية بالمثيرات والوسائؿ ة التعمـ ملبئمة لممارسة التفكيرينبغي أف تكوف بيئ        
التعميمية ، وتتوزع المؤثرات التعميمية التي يتعرض ليا الطالب عمى مصدريف أساسييف 

 يكمؿ كؿ واحد منيما الآخر ىما البيت والمدرسة .

فؿ ذاتو وخبراتو وطرائؽ   تعد الأسرة المكاف الأوؿ الذي يطور فيو الط البيت: . أ
اء المتاحة لو ، بقصد أو ، ومع الأشيو يتفاعؿ مع الأشخاص المحيطيف بو، فيتفكيره
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مى التعميـ . ويكوف البيت مساعداً عدوف قصد، فيكتسب منيـ لغة ومعرفة وخبرات
 والتفكير إذا كاف أفراد الأسرة فيو يتصفوف بالسمات والممارسات المميزة بالآتية :

 . مثقفوف ، متسامحوف بالفضائؿ .ٔ

. يحترموف توجييات وميوؿ الأطفاؿ إذا لـ تكف منحرفة أو شاذة فيعمموف عمى ٕ
 تقويميا بوعي .

 . يتقبموف أسئمة الأطفاؿ ومبادراتيـ ويشجعونيا .ٖ

، والمعب والتواصؿ مع الأطفاؿ     وف للؤطفاؿ بحرية التفكير والعمؿسمحي .ٗ
 الصالحيف .

 يييئوف للؤطفاؿ الألعاب ووسائؿ التثقيؼ المناسبة لأعمارىـ العقمية . .٘

، وتقبؿ الرأي ئوف الأطفاؿ عمى الأخلبؽ الفاضمة، وعمى احتراـ الآخريفينش .ٙ
 المعارض .

 الحركة والتصرؼ .يوفروف الأمف والطمأنينة وحرية  .ٚ

 يدربوف الأطفاؿ عمى الاستقلبلية في العمؿ والاعتماد عمى النفس . .ٛ

تحرص الإدارة المدرسية الواعية عمى إيجاد بيئة مدرسية جذابة ب . المدرسة :  
 يشعر فييا جميع الطلبب بالأمف والسعادة وذلؾ مف خلبؿ :

 والمساواة . .توفير جو اجتماعي يشعر فيو الطلبب بالطمأنينة والودٔ



 
27 

.توفير غرؼ المصادر التي تحتوي عمى التقنيات الحديثة التي تشجع عمى التعمـ ٕ
 وتحفز عمى التفكير .

 .توفير الألعاب التعميمية الملبئمة لجميع الأعمار .ٖ

 .توفير الملبعب الرياضية وبرؾ السباحة .ٗ

 ليب التفكير..تأىيؿ المعمميف ليحسنوا التفاعؿ مع الطلبب بتوظيؼ مختمؼ أسا٘

 .تنظيـ المحاضرات ولقاءات يتحاور فييا الطلبب مع بعض المفكريف .ٙ

 .توفير مسرح مدرسي مجيز بمختمؼ الاحتياجات الفنية .ٚ

 .إقامة معرض يعرض فييا الطلبب المتفوقوف إبداعاتيـ .ٛ

 .تكريـ الطلبب المتفوقيف والمبدعيف بتقديـ الجوائز والحوافز ليـ .ٜ

 وامؿ المتعمقة بالمدرس :ثالثاً : الع

، حيث تييئ لممتعمميف فرص تعمـ التفكيريعد المدرس مف أبرز العوامؿ التي       
يتوقؼ نجاح الطلبب في عممية التفكير عمى نمط التعميـ والتفاعؿ الصفي الذي يقوده 
المدرس داخؿ غرفة الصؼ . ويشير عمماء النفس الى مجموعة مف الممارسات التي 

يحرص عمييا المدرسوف ليوفروا لطمبتيـ بيئة صفية تساعد عمى نجاح عممية ينبغي أف 
 تعميميـ التفكير . وىذه الممارسات ىي :

. يستطيع المدرس أف ينمي ثقة الطالب بنفسو ، وذلؾ بتمكنو مف تحقيؽ نجاحات ٔ
بإنجاز ميمات تكوف في مستوى قدراتو ، ثـ تثميف تمؾ النجاحات بعبارات تعزيز 



 
28 

، ويدربو عمى تحمؿ المسؤولية دوف مساعده أو مراقبة أو تيديد ، وىذه الثقة مدروسو 
 تمكنو مف تجاوز العقبات التي قد تعترضو .

 .يحسف الظف بالطالب ويتوقع منو أف يتفوؽ مما يشكؿ حافزاً لو عمى العمؿ .ٕ

 .يمنح الطالب الحرية الكاممة لاختيار النشاط الصفي الذي يميؿ إليو .ٖ

      .يحترـ مبادرات الطالب ، ويقدر أفكاره ويعززىا بما يلبئميا ميما كانت  محدودة ٗ
ووسائؿ التعزيز يمكف أف تكوف معنوية بالألفاظ أو مادية بالدرجات وشيادات التقدير 
واليدايا الرمزية ، مع مراعاة ألا تصرؼ ألفاظ التعزيز اعتباطاً ، إنما بقدر وما يتناسب 

مؿ المنجز ، وىذا مما يشجع المتعمـ عمى المشاركة الإيجابية في مع طبيعة الع
 الأنشطة الصفية. 

.ييتـ المدرس بكؿ نجاح يحققو الطلبب ، ويشيد بو ، ويشجعو عمى مواصمة العمؿ ٘
 لتحقيؽ المزيد مف النجاحات.

 .يراعي الفروؽ الفردية بيف الطلبب ، ويولي كؿ طالب حقو مف العناية .ٙ

اؼ بوضوح ويشارؾ المتعمميف في البحث والتفكير والعمؿ الجاد عمى .يحدد الأىدٚ
 تحقيقيا .

 .يشجع الطلبب عمى ممارسة التعمـ الذاتي .ٛ

 .يشجع الطلبب عمى الاستقلبلية في الرأي وعمى توليد الأفكار .ٜ

 .يطرح الأسئمة التي تنمي التفكير وتثير القابمية للئبداع.ٓٔ
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 معوقات التفكير : -

، ومناخات اجتماعية صحية ميارات التفكير أجواء نفسية سويةيتطمب تعميـ        
لكي ينمو ويثمر ، فإذا لـ تتوافر لو ىذه الظروؼ فأنو سيضمر ويموت ، والمعوقات 
التي تقتؿ التفكير ، منيا ما يتعمؽ بالبيئة المدرسية والمواد الدراسية ، ومنيا ما يرجع 

، ومنيا ما لو علبقة بالمدرسيف والمدراء ووسائمو القديمةيمة الى أساليب التعميـ العق
والمشرفيف ، وقد أشار الباحثوف التربويوف الى أنماط متعددة مف المعوقات التي تعرقؿ 
التفكير المثمر والإبداع في العمؿ ، وتعود ىذه المعوقات الى مجموعة مف العوامؿ 

بمدرستو أو بالمجتمع الذي يعيش فيو ، التي تتعمؽ بشخصية المتعمـ ، أو بأسرتو أو 
 وفيما يأتي عرض موجز لأىـ ىذه المعوقات :

 أولًا : المعوقات الشخصية :

 ومف أبرز المعوقات الشخصية ىي :

، أي أف يفيـ الفرد الظواىر المحيطة بو مف خلبؿ .التفكير المتمحور حوؿ الذاتٔ
عية في التعامؿ مع القضايا مصالحو الشخصية ورغباتو الخاصة ، ولا يراعي الموضو 

 والآراء المطروحة .

، ولا يترؾ لو وقتاً لمتفكير ، ويدفعو لجسدي الذي يستنفذ طاقات المتعمـ.التعب إ
 .للبرتماء في أحضاف النوـ طمباً لمراحة 

، حيث إف الضغوط النفسية التي قد يتعرض ليا المتعمـ تولد لديو .الإرىاؽ العصبيٖ
 تركاف  لو مجالًا لمراجعة كتاب أو لعمؿ واجب .القمؽ والتوتر فلب ي
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، حيث ينطمؽ الفرد مف معمومات سابقة لديو دوف التفكير فييا أو .الأحكاـ المسبقةٗ
 محاولة عرضيا عمى المحكات والمعايير العممية ليتبيف مدى صدقيا وصلبحيتيا .

يا دوف دراستيا ، وىو بناء الأحكاـ عمى معمومات غير عممية وتبني.الانطباع الخطأ٘
 وتمحيصيا لمتعرؼ عمى مدى دقتيا وموضوعيتيا.

، حيث لا يقبؿ الفرد أي فكر يتعارض مع فكره أو فيمو ولا .التطرؼ ورفض الآخرٙ
 يسمح بالمناقشة ولا يسمح لمرأي الأخر .

.التفكير النمطي ، وىو التفكير المقيد بالعادة ، والناجـ عف الميؿ لاستخداـ ٚ
 مألوفة للؤشياء.الاستعمالات ال

 ثانياً : المعوقات الأسرية :

.تدني المستوى الاقتصادي للؤسرة ، وما يترتب عميو مف عدـ قدرة عمى إشباع ٔ
 حاجات الطفؿ .

.ارتفاع نسبة الأمية فلب يستطيع الوالداف تقديـ العوف لأبنائيما نظراً لجيميـ ٕ
  .باحتياجاتيـ

والمشاحنات التي قد تحصؿ بيف الوالديف نظراً  .أحادية المسؤولية في تربية الأبناء ،ٖ
 لاختلبؼ الطباع أو المستوى الثقافي أو غير ذلؾ.

 ثالثاً : المعوقات المدرسية :

 ومف أبرز المعوقات المدرسية ىي :     
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، ىي المسؤولة عف اءً مف الروضة وانتياءً بالجامعةتعد المؤسسات التعميمية ابتد      
تو ، وعف اكتشاؼ الموىوبيف والمبدعيف ورعايتيـ حتى يتمكنوا مف تعميـ التفكير وتنمي

تحقيؽ ذواتيـ ، ويبمغوا أقصى طاقات تميزىـ ، غير أف ىذه المؤسسات في العالـ 
العربي تعاني مف أزمة حقيقية حيث نيدر طاقات المبدعيف ولا يجدوف مف ينتبو لتميزىـ 

 فيأخذ بأيدييـ وذلؾ نظراً لممعوقات الآتية :

د المتعمـ بالمعارؼ ، حيث يكوف التركيز عمى تزوي.منيج المواد المدرسية التقميدئ
 .لاختباره بيا

، لأنيـ لـ يدرسوا  أىمية تعممو في أذىاف المدرسيف.عدـ وضوح مفيوـ التفكير ولإ
 ذلؾ في كميات  لكوف إعدادىـ كاف نظرياً ، ولـ يتدربوا عمى أساليب تعميـ مياراتو. 

، دوف العناية الكافية وفير المعمومات في الكتاب المقررنيج الدراسي عمى ت.تركيز المٖ
 بسائر عناصر المنيج ، المتمثمة في أساليب التعميـ ووسائمو وأدوات التقويـ. 

.اىتماـ المؤسسات التعميمية بالتحصيؿ أكثر مف اىتماميا بتنمية التفكير وبتربية ٗ
 المتعمـ عمى ممارستو.

، وعدـ متابعتو أثناء الخدمة  تربوياً حقيقياً لممارسة عمموالمدرس تأىيلبً .عدـ تأىيؿ ٘
 .كؿ ما يستجد لتحسيف وضعو المادي لتدريبو واطلبعو عمى

ذا .عدـ توفير التقنيات التربوية الحديثة المعينة في التعميـ والحافزة عمى التفكيٙ ر  وا 
 ، ويحتاج لتطوير مستمر.توفر بعضيا فيو غير كاؼً 

 رابعاً : معوقات مجتمعية :

 :ومف أبرز المعوقات المجتمعية ىي
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، مرؤوسيف.قمع الحريات والتسمط سواء كانت ىذه الممارسات مف قبؿ الرؤساء عمى الٔ
عمييـ ، فيقتموف روح يحاصروف أبناءىـ بحجة المحافظة ، حيث أو الآباء عمى الأبناء

 الابتكار لدييـ .

منطقية بيف الذكر والأنثى ، وتحديد الدور الذي ينبغي  .التمييز غير القائـ عمى أسسٕ
 أف يقوـ بو كؿ جنس .

.ىيمنة الأنشطة المجتمعية الجماعية الروتينية كمشاىدة مباراة في كرة القدـ وقمة ٖ
 الأنشطة الفردية التي تنمي القدرة عمى التفكير ومف ثـ الإبداع .

 ر العربية ..الضعؼ الاقتصادي الذي تعاني منو معظـ الأقطاٗ

 .ارتفاع نسبة الأمية الحضارية والأمية الأبجدية بيف صفوؼ الآباء والأميات .٘

 :أسباب التفكير

فيو يأتي في أعمى مستويات النشاط  ،يُعدُّ التفكير مف أعقد أنواع السموؾ الإنساني 
كما يعتبر مف أىـ الخصائص التي تميز بيا الانساف عف غيره مف المخموقات  ،العقمي 

 اب تؤدي الى حدوثو  وىي كالآتي :بؿ ىناؾ عدة أسب ،وىذا السموؾ لاينتج عف فراغ 

: كثيراً ما يطرح الإنساف تساؤلات متعددة بغض النظر عف الدىشة والاستغراب .ٔ
التي تحيط بو بأسموب الدىشة عمره يريد مف خلبليا أف يتعرؼ عمى الأشياء 

 والاستغراب .

فيي  ،: يشعر الفرد بالإرباؾ عندما يواجو مشكمة لا يستطيع حميا وجود مشكمة  .ٕ
 تدفعو إلى التفكير في حميا وىي سبب رئيسي لمتفكير.  ،عقبة أو عقدة تواجو الفرد
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ية في كؿ وم: نحف مدعوف إلى اتخاذ العديد مف القرارات في حياتنا الياتخاذ القرار .ٖ
ولإتخاذ ىذه القرارات لابُدَّ مف دفع الفكر في اتخاذ القرار  ،ساعة أو دقيقة أو يوـ

 المناسب .

حد الأسباب واكتشاؼ المجيوؿ وارتياده وامتطاءه ىو أ ،الفضوؿ : إفَّ حبَّ الفضوؿ .ٗ
والفضوؿ  ،مف خلبلو تـ اكتشاؼ الكثير مما نحف فيو مف تقدـ  ،الباعثة عمى التفكير

 إلى التفكير. يدفع 

بيولوجية ومعرفية  : لبني البشر حاجاتجة إلى الاختراع والشعور بالتحديالحا .٘
ولذلؾ يشحذ الإنساف عقمو وتفكيره ليحصؿ عمى ىذه الحاجات مف أجؿ  ،وأمنية وغيرىا

 بقائو وتطوره . 

: إفَّ الإنساف حيواف مفكر بطبعو فيو منذ ولادتو يولد وىو الطبيعة البشرية بذاتيا .ٙ
وىو دائـ التفكير في كؿ  ،والتفكير في كافة مجالات الحياة مزود بدماغ مؤىؿ لمنمو

 شيء حدث في الماضي ويحدث في الحاضر وسوؼ يحدث في المستقبؿ . 

والكثير  ،: يستمتع المفكر بفكرة خاصة إذا ما تلبحؽ مع أفكار الآخريف  المتعة .ٚ
والاستمتاع بالأفكار التي يقرءونيا مف الناس القارئيف ىـ ممف يشعروف بمتعة القراءة 

فالمخترع والمبتكر والطالب عندما  ،لذلؾ تعتبر متعة التفكير احد البواعث عميو 
وبالعكس  ،يحصؿ عمى ما يريد يشعر بالمذة والمتعة لأنيا تشبع جزء مف حاجاتو 

 الطالب الراسب يشعر بالإحباط .              

 :طرؽ تعميـ التفكير

 :الطرؽ لتعميـ التفكير نذكر منيا عديد مفىناؾ      
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 .مى التعايش داخؿ المدرسة وخارجيا.   إعطاء الطلبب القدرة عٔ

.  التفكير الماىر لا يتطور بذاتو : كاف الاعتقاد السائد قديماً أف التفكير الماىر ٕ
التدريب ، بؿ ىو بحاجة الى الصدفة الناجمة عف الخبرة والفعاؿ ليس ناتجاً قائماً عمى
 والتعميـ لمخروج بأفكار جديدة.

، يرى ) دي بونو ( أف ىناؾ بعض الأشخاص يعتمدوف . حاجة المجتمع لمتفكيرٖ
عمى النخبة لمقياـ بالعمؿ التفكيري وما عمييـ إلا التنفيذ ، لكف في مجتمع معقد أو 

لتفكير مركب فإف الضغوطات والقرارات السياسية والاقتصادية تعتمد بشكؿ كبير عمى ا
 .الفردي

 

 ميارات التفكير:
أنيا القدرة عمى القياـ بعمؿ ما بشكؿ يحدده مقياس مطوَّر  ،يمكف تعريؼ الميارة     

 .مف الفيـ والسرعة والدقة ليذا الغرض وذلؾ عمى أساس
ميارات التفكير فقد عرَّفيا ويمسوف أنيا تمؾ العمميات العقمية التي  أما مفيوـ

ت وحفظيا أو تخزينيا وذلؾ مف خلبؿ إجراءات المعموما جمع نقوـ بيا مف أجؿ
 .والوصوؿ الى استنتاجات وصنع القرارات التحميؿ والتخطيط والتقييـ

أنيا عبارة عف عمميات عقمية محددة  ،لميارات التفكير وىناؾ تعريؼ آخر
معالجة المعمومات والبيانات لتحقيؽ أىداؼ تربوية  نمارسيا ونستخدميا عف قصد في

ووصؼ الأشياء وتدويف الملبحظات الى التنبؤ  نوعة تتراوح بيف تذكر المعموماتمت
 .وحؿ المشكلبت والوصوؿ الى استنتاجات بالأمور وتصنيؼ الأشياء وتقييـ الدليؿ
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  :ميارة الأصالة
بطرؽ جديدة أو غير مألوفة أو  ىي تمؾ الميارة التي تستخدـ مف أجؿ التفكير      

 .عادية وفريدة مف نوعيا أفكار ذكية وغير واضحة واستجابات غيراستثنائية مف أجؿ 
ية مف أجؿ الحصوؿ عمى أفكار  أو أنيا تمؾ الميارة التي تجعؿ الأفكار تنساب بحرِّ

 .كثيرة وفي أسرع وقت ممكف
 : ميارة الطلاقة

ينساب بحرِّية تامَّة في ضوء  ىي تمؾ الميارة التي تستخدـ مف أجؿ توليد فكر     
ذىنية يتـ مف خلبليا الوصوؿ  مف الأفكار ذات العلبقة أو أنيا عبارة عف عممية عدد

 .الى أفكار جديدة
 :ميارة المرونة

أنماط أو أصناؼ متنوعة مف التفكير  ىي تمؾ الميارة التي يمكف استخداميا لتوليد
التفكير التفكير والإنتقاؿ مف عمميات  وتنمية القدرة عمى نقؿ ىذه الأنماط وتغيير اتجاه
دراؾ الأمور أو أنيا تمؾ الميارة التي  ،بطرؽ متفاوتة العادي الى الإستجابة ورد الفعؿ وا 

 .مختمفة يتـ فييا فعؿ الأشياء أو فيميا بطرؽ
 ميارة التوضيح أو التوسع:

ستخدـ مف أجؿ تجميؿ الفكرة أو العممية العقمية وزخرفتيا  ىي تمؾ الميارة التي
البسيطة أو الإستجابة العادية وجعميا أكثر فائدة وجمالًا  كرةوالمبالغة في تفصيؿ الف

أو أنيا عبارة عف إضافة  ،معناىا بإسياب وتوضيح ودقة عف طريؽ التعبير عف
 .المطروحة تفصيلبت جديدة لمفكرة أو الأفكار
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  :ميارة الوصؼ
أو الصفات الداخمية للؤشياء  ىي تمؾ الميارة التي تستخدـ لتحديد الخصائص أو 

بعممية الوصؼ الدقيؽ ليذه  المفاىيـ أو الأفكار أو المواقؼ أو أنيا ببساطة القياـ
 .الأمور جميعاً 

 : ميارة تحمُّؿ المسؤولية
 عمى للبعتمادالتي تستخدـ مف أجؿ بناء نوع مف الدافعية الذاتية  ىي تمؾ الميارة

 بعمؿ ما ينبغي القياـ أو أنيا عبارة عف القياـ ،في العممية أو تحمؿ المسؤولية النفس
 .بو

 :ميارة الوصوؿ الى المعمومات
التي تستخدـ مف أجؿ الوصوؿ بفاعمية الى المعمومات ذات الصمة  ىي تمؾ الميارة

 .المطروحة بالسؤاؿ أو المشكمة
 :ميارة تدويف الملاحظات

التي تستخدـ مف أجؿ تسجيؿ الملبحظات والمعمومات الميمة بشكؿ  ىي تمؾ الميارة
 .ومكتوب مختصر

 :ميارة التذكر
المعمومات والاحتفاظ بيا في الذاكرة  ىي تمؾ الميارة التي تستخدـ مف أجؿ ترميز

المعمومات في الدماغ مف أجؿ استخداميا  طويمة المدى أو أنيا عبارة عف عممية تخزيف
 .لاحقاً 
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 :ميارة إصدار الأحكاـ أو الوصوؿ الى حدود
تستخدـ لتطبيؽ معمومات معطاة واستنتاجات مقدمة مف أجؿ التي  ىي تمؾ الميارة

أو حموؿ نيائية أو عبارة عف عممية ذىنية يتـ مف خلبليا  الوصوؿ الى أحكاـ عامة
 .في الحسباف جميع المعمومات المتوفرة الوصوؿ الى أحكاـ بعد الأخذ

 : ميارة تحديد العلاقة بيف السبب والنتيجة
 أو أنيا ،تستخدـ لتحديد العلبقات السببية بيف الأحداث المختمفةتمؾ الميارة التي  ىي

 .لآخر تمؾ العممية الذىنية التي تبيف كيؼ أف شيئاً ما يكوف سبباً 
 :ميارة إدارة الوقت

التي تستخدـ مف أجؿ الحصوؿ عمى أفضؿ استغلبؿ لموقت المرتبط  ىي تمؾ الميارة
أىداؼ شخصية أو أنيا عممية ذىنية  أعماؿ محددة وبأغراض أو بواجبات أو مياـ أو

 .بحكمة تامة تيدؼ الى استخداـ الوقت
 

 :ميارة التصنيؼ
عمى أساس خصائصيا أو صفاتيا  ىي تمؾ الميارة التي تستخدـ لتجميع الأشياء    

مف خلبليا وضع  ضمف مجموعات أو فئات، أو أنيا عبارة عف عممية عقمية يتـ
 .معنى تجعؿ منيا شيئاً ذاالأشياء معاً ضمف مجموعات بحيث 

 

 :ميارة تنمية المفاىيـ او تطويرىا
 الذىنية التي تستخدـ لتحديد الفكرة عف طريؽ تحميؿ الامثمة الخاصة ىي تمؾ الميارة

 .عممية ذىنية تيدؼ الى ايجاد تسميات او تصنيفات للؤفكار او انيا عبارة عف بيا
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 :اميارة طرح الفرضيات واختبارى
لمشكمة ما  تجريبيةالميارة التي تستخدـ مف اجؿ تشكيؿ او طرح حموؿ  ىي تمؾ    

وتحميؿ نتائجيا، او انيا عبارة عف القياـ باقتراح تخمينات جيدة لحؿ  واختبار فاعميتيا
 .العمؿ عمى فحص او اختبار ىذه التخمينات قضية ما ثـ

 

 :ميارة الاستنتاج
زيادة حجـ العلبقات القائمة عمى  او ىي تمؾ الميارة التي تستخدـ مف اجؿ توسيع    

الاستدلالي او التحميمي مف اجؿ تحديد ما  المعمومات المتوفرة والاستفادة مف التفكير
استخداـ ما يممكو الفرد مف معارؼ او  يمكف اف يكوف صحيحا، او انيا عبارة عف

 .ما معمومات لموصوؿ الى نتيجة
 :ميارة تقييـ الدليؿ

تي تستخدـ لتحديد فيما اذا كانت المعمومات تتمتع بصفة الصدؽ ال ىي تمؾ الميارة   
 او انيا عبارة عف الاعتراؼ او الاقرار باف المعمومات ،واحد وبصفة الثبات في اف

 .ميمة
 :ميارة المقارنة والتبايف او التعارض

 موقفيف تمؾ الميارة التي تستخدـ لفحص شيئيف او امريف او فكرتيف او ىي     
او انيا تمؾ الميارة التي تبحث عف الطريؽ  ،الشبو ونقاط الاختلبؼ اوجولاكتشاؼ 

 .الاشياء متشابية تارة ومختمفة تارة اخرى التي تكوف فييا
 :ميارة شد الانتباه او ضبط الانتباه

 ،التي تستخدـ مف اجؿ التحكـ او ضبط المستويات المختمفة للبنتباه ىي تمؾ الميارة   
الانتباه او الحذر لما يقاؿ او يناقش او يعرض مف معمومات او افكار او  او انيا عممية

 .معارؼ اراء او
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 :ميارة التنبؤ
 ،يفكر فيما سيحدث في المستقبؿ ىي تمؾ الميارة التي تستخدـ ف جانب شخص ما    

 .المستقبؿ او انيا تمثؿ عممية التفكير فيما سيجري في
 :ميارة حؿ المشكلات

التي تستخدـ لتحميؿ ووضع استراتيجيات تيدؼ الى حؿ سؤاؿ  الميارةىي تمؾ     
او انيا  ،تعيؽ التقدـ مف جانب مف جوانب الحياة صعب او موقؼ معقد او مشكمة

 .الفرد او الجماعة عبارة عف ايجاد حؿ لمشكمة ما تواجو
 :ميارة تحديد الاولويات

الامور في ترتيب حسب يتـ عف طريقيا وضع الاشياء او  ىي الميارة التي    
 .ليا كممة الترتيب او التصنيؼ حسب الرتب اىميتيا. ومف الكممات المرادفة

 :ميارة طرح الاسئمة
تستخدـ لدعـ نوعية المعمومات مف خلبؿ استقصاء طلببي يتطمب  ىي الميارة التي   

 .تيا او اختيار الافضؿ منياصياغ طرح الاسئمة الفاعمة او
 :اتميارة تطبيؽ الاجراء

تستخدـ لفيـ وتطبيؽ خطوات معقدة في ضوء عناصرىا او اجزائيا  ىي الميارة التي   
عف تعمـ عمؿ شيء ما بدقة عالية بحيث يصبح مف غير  او انيا عبارة ،المتعددة

الخطوات اثناء القياـ بيا نظرا لاف تطبيقيا او تنفيذىا  الضروري التفكير كثيرا في تمؾ
 .اعتيادي اصبح يتـ في الواقع بشكؿ

 :ميارة وضع المعايير او المحكات
مف اجؿ التوصؿ الى  التي تستخدـ لتشكيؿ مجموعة مف المعايير ىي تمؾ الميارة    

 .عبارة عف عممية وضع حدود لمخيارات الممكنة او انيا ،احكاـ معينة
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 :   ميارة التفكير بانتظاـ
العوامؿ التي تؤثر في موقؼ ما التي تستخدـ لممواءمة بيف جميع  ىي تمؾ الميارة

او انيا عبارة عف كؿ شيء  ،والتي تنجـ عف نتاج التفكير مباشر بشكؿ مباشر او غير
 .يمكف اف يحدث اذا ما تقدـ شخص الى الاماـ بخطوة ما يمكف تطبيقو والتخميف بما

  :دوائر او اعمدة ميارة عرض المعمومات بيانيا او عمى شكؿ رسوـ او اشكاؿ او
الميارة التي تستخدـ لتغيير شكؿ البيانات والمعمومات مف اجؿ توضيح  ىي تمؾ    

وذلؾ عف طريؽ استخداـ الموحات او  ،الحرجة مترابطة بشكؿ دقيؽ كيؼ اف العناصر
 .الرسوـ او الاعمدة او الدوائر الرموز او الاشكاؿ او

 :التتابع ميارة
حوادث او الفقرات او الاشياء او ال مف اجؿ ترتيب ـىي تمؾ الميارة التي تستخد    

الاشياء بتنظيـ محدد يتـ اختياره  او انيا تعني وضع ،المحتويات بشكؿ منظـ ودقيؽ
 .بعناية فائقة

 :ميارة الملاحظة النشطة
التي تستخدـ مف اجؿ اكتساب المعمومات عف الاشياء او القضايا  ىي تمؾ الميارة     

او انيا  ،وذلؾ باستخداـ الحواس المختمفة ،سموؾ الاشخاص او الاحداث او انماط
 .الاىتماـ بشيء ما عبارة عف بذؿ المزيد مف
 :ميارة التنظيـ المتقدـ

التي تستخدـ مف اجؿ ايجاد اطار عقمي او فكري يستطيع الافراد  ىي تمؾ الميارة     
او انيا عبارة عف النظرة السريعة الى الامر كمو او  ،المعمومات عف طريقو تنظيـ

 .فيمو جيدا الشيء كمو مف اجؿ
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 : ميارة عمؿ الانماط المعرفية واستخداميا
او ىي عبارة  ،الميارة التي تستخدـ مف اجؿ تكرار عممية الترتيبات المنظمة ىي تمؾ

 .استخداـ الانماط المعرفية وايجادىا عف مجرد
 :النشطميارة الاصغاء 

او  ،التي تستخدـ مف اجؿ فيـ الامور وحفظ المعمومات المسموحة ىي تمؾ الميارة   
 .بعناية فائقة مف اجؿ الحصوؿ عمى المعمومات انيا عبارة عف الانصات

 :ميارة التعميـ
العبارات او الجمؿ التي تشتؽ مف  ىي تمؾ الميارة التي تستخدـ لبناء مجموعة مف   

بناء جمؿ او عبارات واسعة  او انيا عبارة عف ،اىيـ ذات الصمةالعلبقات بيف المف
 .جميعيا يمكف تطبيقيا في معظـ الظروؼ او الاحواؿ اف لـ يكف في

 :ميارة عمؿ الخيارات الشخصية
الميارة التي تستخدـ مف جانب الفرد للبختيار المنتظـ والناجح مف بيف  ىي تمؾ    

او انيا عبارة عف التفكير  ،ما او قضية معينة وذلؾ ومف اجؿ حؿ مشكمة ،خيارات عدة
 .الاختيار جيدا قبؿ عممية

 
 
 
 
 
 
 



 
42 

 
  



 
43 

 
 الفصل الثاني
 التفكير الناقد

 

ى التفكورىالناقد. -
ىالنذأةىالتاروخوظىللتفكورىالناقد. -
ىخصائصىالتفكورىالناقد. -
ىخصائصىالمفكرىالناقد. -
ىمكاراتىالتفكورىالناقد. -
ىمطاوورىالتفكورىالناقد. -
ىالتفكورىالناقد.أهموظى -
ىطرائقىتنموظىالتفكورىالناقد. -
ىدورىالمدرسىفيىتطلومىالتفكورىالناقد. -
 مطوقاتىتطلومىالتفكور. -
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 الفصل الثاني
 التفكير الناقد

ورد الفعؿ )نَقَدَ( في معجـ لساف العرب بمعنى ميز الدراىـ وأخرج الزيؼ منيا أما      
أو  (Criticus)المشتقة مف الأصؿ اللبتيني (Critical) في المغة الانجميزية 

(Kritikos)  مف الأصؿ اليوناني، والتي تعني القدرة عمى التمييز أو إصدار الأحكاـ
وقد يفسر ىذا المدلوؿ المغوي لمكممة اليونانية النظرة في أفَّ ميارات التحميؿ والحكـ 

 .والمجادلة كافية لموصوؿ إلى الحقيقة
وي يرجع مفيوـ التفكير الناقد في أصولو إلى أياـ سقراط التي وفي الأدب الترب      

وفي العصر الحديث بدأت حركة  ،عرفت معنى التفكير العقلبني بيدؼ توجيو السموؾ 
التفكير الناقد مع أعماؿ جوف ديوي عندما استخدـ فكرة التفكير المنعكس والاستقصاء 

امعات بالشعور أف الفمسفة يجب أف وفي الثمانينات مف القرف العشريف بدأ فلبسفة الج
تعمؿ شيئاً لممساىمة في حركة إصلبح المدارس والتربية وبدأ عمماء النفس ببناء 
وجيات النظر الفمسفية المتعمقة بالتفكير الناقد ووضعيا في أطر معرفية وتربوية 

  .والإنسانية
تربوييف  محؿ خلبؼ ال وعمى الرغـ مف الاىتماـ الكبير بالتفكير الناقد فأنو مازاؿ      

واف الوصوؿ إلى تعريؼ محدد لو لايزاؿ أمراً صعبا ومع ىذا  ،وعمماء النفس المعرفييف
 .يات نظر متنوعة حوؿ تحديد مفيومويمكف استعراض وج

ء المتعددة  بعد التحقؽ أف التفكير الناقد يساعد الفرد عمى استيعاب المعارؼ والآراو    
، وتتميز الآراء التي تستند إلى أدلة اىات يقبميا العقؿتبيف أراء واتج، و مف صدقيا

  .منطقية مف الآراء الضعيفة
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بؿ يجعمو  ،لفرد عمى إدراؾ آراء الآخريف فقطالتفكير الناقد لا يكتفي بمساعدة ا إفَّ      
ولقد  ،ريف ليقوموا باختبارىا وتفحصيايدرؾ أىمية وضع أفكاره تحت تصرؼ الآخ

ظيرت دعوات كثيرة في الولايات المتحدة وغيرىا مف الدوؿ تدعو إلى الاىتماـ بالتفكير 
الناقد ودعمو، فالفرد الذي يمتمؾ القدرة عمى التفكير الناقد يكوف مستقلًب في تفكيره قادراً 
عمى اتخاذ القرارات الصائبة ويحكـ عمى الأمور عمى وفؽ معايير واضحة ما يؤدي 

الآفاؽ الفكرية ويساعد في البعد عف التمحور الضيؽ حوؿ الذات والانطلبؽ  إلى توسيع
 .إلى مجالات فكرية أوسع تغني التجارب الحياتية المحدودة لمفرد بطبيعتيا

أفَّ التفكير الناقد ىو التميؿ في إعطاء الأحكاـ وتعميقيا لحيف التحقؽ مف الأمر، في و 
بؿ بعض  ،المنطقية والقدرات العقمية فقطص حيف يرى آخروف أنَّو لايتضمف الخصائ

الخصائص الشخصية والميوؿ والإتجاىات ومنيا: اتجاىات التساؤؿ والتقصي والميؿ 
 لممعرفة والعقمية المتفتحة والأمانة العممية.

لو ارتباطات بعدد مف السموكيات في عدد غير محدود  ،التفكير الناقد مفيوـ مركبو   
والتفكير المجرد عند  ،و يتداخؿ مع مفاىيـ أخرى كالمنطؽوى ،مف المواقؼ والأوضاع 

ويتشابو مع إستراتيجية حؿّ المشكلبت  وغيرىا مف المفاىيـ وقد تعتبر ىذه  ،بياجيو 
 .المفاىيـ كشيء واحد إلا أفَّ الاختلبؼ الجوىريّ بينيما كبير

عض التعريفات ومف خلبؿ العرض السابؽ لمفيوـ التفكير الناقد لابُد مف الاشارة إلى ب
 إنوُ :  ،ومنيا  ،الأخرى لكي تكتمؿ الصورة 

ميارة التمييز بيف الفرضيات والتعميمات وبيف الحقائؽ والادعاءات وبيف المعمومات  -
 .المنقحة وغير المنقحة والحكـ عمى مدى صدؽ وقيمة وصحة شيء ما

الأحكاـ عممية عقمية تعتمد استخداـ قواعد الاستدلاؿ المنطقي تيدؼ إلى إصدار  -
  .السميمة واتخاذ القرارات السميمة في ضوء الأدلة والحجج
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أنَّو التفكير الذي يقوـ عمى خطوات عممية قائمة عمى الشعور بالمشكمة وتحديدىا  -
 ،ثـ الوصوؿ إلى الحموؿ  ،بارىا عف طريؽ الملبحظة والتجريبووضع الفروض واعت

 .الذاتية غير الواضحةفمف خلبلو نتقبؿ التحميؿ المنطقي ونرفض النتائج 
  :النشأة التاريخية لمتفكير الناقد

إفَّ جذور التفكير الناقد موغمة في القدـ فممارسات الفيمسوؼ اليوناني سقراط         
تأممي حيث وضع جدوؿ عمؿ لمتفكير الناقد أي الشؾ ال ،قبؿ خمس وعشروف قرنا 
لة المعقولة والمنطقية عف تمؾ التي والتفاسير وفرز تمؾ الأد ،لممعتقدات العامة المألوفة

 تروؽ لمصالحنا الذاتية الفطرية. 
أعقبو أفلبطوف الذي دوف أفكار سقراط وأرسطو في التركيز في أفَّ الأشياء كثيراً ما 
تختمؼ عما ىي عميو في الظاىر وأكد عمى إف العقؿ المدرب فقط يستطيع التفكير 

 .الحقائؽ العميقةوتجاوز المظاىر الخادعة لموصوؿ إلى 
أما في العصور الوسطى فإفَّ التفكير الناقد تجسـ في الكتابات والتعاليـ لمفكريف     

مثؿ )توماس لكويني( الذي حاوؿ التوفيؽ بيف تفكيره وبيف تفكير الآخريف أو الأفكار 
وىكذا فإنو أجاب عف جميع الإنتقادات الموجية إلى أفكاره وعدّىا ضرورة  ،السائدة 

وير ىذه الأفكار، أما في عصر النيضة في أوربا فقد بدأ عدد كبير مف المفكريف لتط
، وقد افترض ىؤلاء أفَّ وعات مثؿ الديف والفنوف والمجتمعبالتفكير الناقد حوؿ موض

، وكاف مف ة إلى إجراء بحوث تحميمية ونقديةمعظـ مياديف حياة الإنساف ىي بحاج
 وفي انكمترا )توماس مور( ،لنديّ )كوليت وايرازمز( ابرز ىؤلاء المفكريف الفيمسوؼ اليو 

( ظير الاىتماـ بالتفكير الناقد كونو احد أنواع ٜٕٜٔ- ٜٓٔٔوفي الفترة بيف )      
، ثـ جاء )ادوارد الذي استعمؿ مصطمحات التفكير المختمفة في أعماؿ )جوف ديوي(
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مؿ فحص العبارات جميسر وآخروف( وأعطوا معنى أوسع لمصطمح التفكير الناقد ليش
  .)ٜٓٙٔ- ٜٓٗٔوذلؾ لمفترة بيف )

ؿ متابعة النمو العقميّ أما بياجيو فقد اضاؼ الى المدرسة المعرفية شيئأ مف خلب       
حيث بدأ التفكير في دراسة النمو العقمي بشكؿ يبيّف أفَّ الأطفاؿ كمما نموا  ،لأبناءه
مف المراحؿ إلى إف تصؿ قدراتيـ  مف خلبؿ عدد ،رت قدراتيـ عمى التفسير والبناءتطو 

فضلب عمف تلبه مف المنظريف والعمماء في مجاؿ  ،العقمية إلى مستوى قدرات الراشديف
 ومنيا: التفكير الناقد.  ،بأنواعوالعقمي وتحديدا التفكير  النمو

  :خصائص التفكير الناقد
إلا انو يبقى  ،عمى الرغـ مف الاختلبفات بيف العمماء في نظرتيـ لمتفكير الناقد 

 :أتيلخصائصو ومحدداتو التي تجعمو يختمؼ عف غيره ومف أىميا ما ي
إفَّ التفكير الناقد بحاجة إلى تطبيؽ معايير ومحكات ملبئمة متفؽ عمييا قبؿ  -ٔ

 الشروع في إعطاء حكـ أو اتخاذ قرار .
 يشعر الأفراد بالقيمة والثقة بأنفسيـ . ،يمثؿ التفكير الناقد نشاطاً إيجابياً خلبقاً  -ٕ
يختمؼ التفكير الناقد عف إستراتيجية حؿ المشكمة وأسموب البحث العمميّ لا يسير  -ٖ

 عمى وفؽ نسؽ معيف .
ييتـ التفكير الناقد بوجيات النظر مختمفة فينظر لممشكمة مف زوايا مختمفة وذلؾ  -ٗ

 .وصوابا ؿ إلى القرار الأكثر دقةً بالاستماع ليا والاستفادة منيا مف اجؿ الوصو 
يؤدي التفكير الناقد إلى تطوير القدرات العقمية لدى الأفراد عمى وفؽ منظومة  -٘

 ،ميارات تفكيرية تقودىـ لإصدار الأحكاـ والتوصؿ إلى رأي بشكؿ موضوعيّ دقيؽ 
 بعيد عف التحيز أو المحاباة .
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 خصائص المفكر الناقد :
أشارت البحوث والدراسات إلى أف ىناؾ خصائص لمشخصية الناقدة في ضوء ما       

 وىي كالآتي:،أجمع عميو الخبراء والعمماء والتربويوف 
 وفي القدرات الخاصة بالتفكير. ،ثـ بالنفس والعقؿ وبالآخريف ،الثقة بالله -ٔ
 القدرة عمى تفيـ وتقبؿ آراء الآخريف . -ٕ
 ؽ المعايير والاعتداؿ في إصدار الأحكاـ أو تعديميا. الحكمة في اختيار وتطبي -ٖ
 الاجتياد في البحث عف المعمومات ذات العلبقة. -ٗ
 . تسمح بيا الظروؼ ولايجادؿ في أمر لايعرؼ عنو شيئاً  الدقّة إلى الدرجة التي -٘
 منفتّح الذىف نحو الأفكار والخبرات الجديدة .  -ٙ
 وباستمرار في البحث عف التفسيرات والأسباب. الاطلبعالاىتماـ بأف يكوف حسف  -ٚ
 .لا يعرفو ويسأؿ عف أيِّ شيءٍ  ،وضوح في تحديد السؤاؿ الذي يشغموال -ٛ
 والأنانية . مواجية الانحياز والشائعات -ٜ

 يحدد المشكمة بوضوح ويعرؼ متى يحتاج إلى معمومات أكثر. -ٓٔ
لة وجود اقتراح صادؽ يبرر الاستعداد لمراجعة وجيات النظر وتغييرىا في حا -ٔٔ

 التغيير.
 يحاوؿ تجنب الأخطاء الشائعة. -ٕٔ
 يفرؽ بيف الرأي والحقيقة . -ٖٔ
 يستخدـ مصادر عممية موثقة . -ٗٔ
 وفؽ تسمسؿ وخطوات . عمىيفكر  -٘ٔ
 يعتمد عمى الطريقة المنطقية في التعامؿ . -ٙٔ
 يفصؿ بيف التفكير العاطفيّ والمنطقيّ .  -ٚٔ
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 يتساءؿ عف أي شيء غيرٍ صحيح .  -ٛٔ
 يتأنى في إصدار الأحكاـ .  -ٜٔ
 يبحث عف الأسباب والأدلة والبراىيف .  -ٕٓ

 :ميارات التفكير الناقد
يفاتو إفَّ ىناؾ العديد مف التصنيفات لميارات التفكير الناقد تباينت تبعا لتعدد تعر    

واطسف )ىو تصنيؼ  ،ومف أشير ىذه التصنيفات ،والأطر النظرية المفسرة لو
 الذي قسميا إلى الميارات التالية : (،وجميسر

 التعرؼ عمى الافتراضات : -ٔ
 ،وعدـ صدقيا  ،مات محددةوتشير الى القدرة عمى التمييز بيف درجة صدؽ معمو  

 والغرض مف المعمومات المعطاة . ،والتمييز بيف الحقيقة والراي

 التفسير:  -ٕ
وتقرير فيما إذا  ،والتعرؼ عمى التفسيرات المنطقية ،ويعني القدرة عمى تحديد المشكمة

 كانت التعميمات والنتائج المبنية عمى معمومات معينة مقبولة أـ لا.

 الاستنباط : -ٖ
ويشير إلى قدرة الفرد عمى تحديد بعض النتائج المترتبة عمى مقدمات أو معمومات 

 سابقة ليا .
 الاستنتاج : -ٗ

 ،ويشير إلى قدرة الفرد عمى استخلبص نتيجة مف حقائؽ معينة ملبحظة أو مفترضة 
 ويكوف لو القدرة عمى إدراؾ صحة النتيجة أو خطئيا في ضوء الحقائؽ المعطاة . 
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 تقويـ الحجج :  -٘
والتمييز بيف المصادر الأساسية  ،وتعني قدرة الفرد عمى تقويـ الفكرة وقبوليا أو رفضيا 

صدار الحكـ عمى مدى كفاية المعمومات .  ،والحجج القوية والضعيفة  ،والثانوية   وا 
إلا أفَّ جميعيا تضمنت  ،وعمى الرغـ مف تنوع التصانيؼ لميارات التفكير الناقد 

، والاستنباط ، والاستنتاج ، وتقويـ التفسير، و أو بأخرى )ميارة تحديد الفرضيات بصورة
 الحجج(. 

 :معايير التفكير الناقد 
ىناؾ عدد مف المعايير الواجب توفرىا في التفكير الناقد وتتخذ كأساس في الحكـ عمى 

وتعتبر ىذه  ،رد في مواجية مشكمة أو موقؼ معيفنوعية التفكير الذي يمارسو الف
أو المتعمـ يجب ملبحظتيا والالتزاـ بيا في تقييـ مدرس المعايير بمثابة موجيات لم
 قد بشكؿ خاص مف ابرز ىذه المعايير وىي كالتالي :عممية التفكير بشكؿ عاـ والنا

 الوضوح : -7
ذا لـ تكف العبارة واضحة فمف يستطيع المدرس        يجب أف تكوف العبارة واضحة وا 

فيميا ولا معرفة مقاصد المتكمـ ، ومف ثـ لف يكوف بمقدوره الحكـ عمييا بأي شكؿ مف 
ضوح العبارات في استجاباتيـ الأشكاؿ وحتى يدرب المدرس طمبتو عمى الالتزاـ بو 

 ينصح بالإكثار مف الأسئمة ألاستيضاحية عندما لا تكوف عبارات الطمبة واضحة. 

 الدقة : -8
والتعبير عنو بلب يقصد بالدقة في التفكير استيفاء الموضوع حقو مف المعالجة      

، ويعرؼ ىذا المعنى في فنوف المغة العربي بالمساواة ومف العبارات زيادة أو نقصاف
يتاء ذي  التي تحقؽ فييا الدقة أو المساواة قولو تعالى ) إفَّ الَله يَأْمر بالعَدْؿِ وَالِإحْساف وَا 
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ْـ لَعَمػَّكْـ تَذَكَّروف (.)سورة الن حؿ / آية القربى وَيَنْيى عَفْ الفَحْشاءِ وَالمنْكػَر وَالبَغي يَعِضك
ٜٓ) 

 الصحة : -9
يقصد بمعيار الصحة أفْ تكوف العبارة صحيحة وموثوقة ، وقد تكوف العبارة      

 واضحة ولكنيا ليست صحيحة.
 الربط : -:

يعني الربط مدى العلبقة بيف السؤاؿ أو المداخمة أو الحجة أو العبارة بموضوع     
 النقاش أو المشكمة المطروحة .

 العمؽ : -;
تفتقر المعالجة الفكرية لممشكمة أو الموضوع في كثير مف الأحواؿ إلى العمؽ     

 الذي يتلبئـ  مع تعقيدات المشكمة أو تشعب الموضوع . ،المطموب 

 المنطؽ : ->
وأفَّ صفة )المنطؽ( ىي  ،مف الصفات الميمة لمتفكير الناقد أف يكوف منطقياً     

ويقصد بيا تنظيـ الأفكار وتسمسميا  ،لتفكيرليو الحكـ عمى نوعية االمعيار الذي استند إ
 وترابطيا بطريقة تؤدي إلى معنى واضح . 

 الاتساع : -=
يوصؼ التفكير الناقد بالاتساع والشمولية عندما تؤخذ جميع جوانب المشكمة أو        

 الموضوع بالحسباف .
 أىمية التفكير الناقػػد :

التربوية التي بدأ التربويوف وعمماء النفس يولونيا يُعدُّ التفكير الناقد مف المسائؿ       
، وذلؾ بوصفو أحد المفاتيح الميمة لضماف التطور تماماً كبيراً في العقود الأخيرةاى
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المعرفي الفعاؿ الذي يسمح لمفرد باستخداـ أقصى طاقاتو العقمية ؛ لمتفاعؿ بشكؿ 
وتزداد المطالب  ،المصالحالحياة التي تتشابؾ فييا إيجابي مع بيئتو ومواجية ظروؼ 

وتحقيؽ النجاح والتكيؼ مع مستجدات ىذه الحياة. وقد لخصَّ بعض المتخصصيف 
 أىمية التفكير الناقد في النقاط الآتية :

 فالمنيج الإسلبميّ  ،ة للئيماف واكتشاؼ نواميس الحياةالتفكير الناقد ضرورة حيوي -ٔ
 تعالى . والتدبر في مخموقات الله ،يأمرنا بالنظر في الكوف

لمتفكير الناقد دور حيويّ في نجاح الطمبة وتقدميـ في داخؿ مؤسسات التعميـ  -ٕ
في أثناء الدراسة وبعد  وخارجيا ؛ لاف أدائيـ في الميمات الأكاديمية والمواقؼ الحياتية

خفاقيـ . ،انتيائيا  ىي نتاجات تفكيرىـ وبموجبيا يتحدد مدى نجاحيـ وا 
والغد حيث يشيد  ،اء الفرد والمجتمع في عالـ اليوـقالتفكير الناقد قوة متجددة لب -ٖ

وىنا تبرز أىمية تعميـ ميارات التفكير  ،ىائمة في جوانب الحياة المختمفة العالـ تغييرات
الناقد وعممياتو التي تبقى صالحة ومتجددة مف حيث فائدتيا واستخداماتيا في معالجة 

 يرات التي يأتي بيا المستقبؿ.المعمومات والتعامؿ بفاعمية مع أي نوع مف المتغ
إفَّ تنمية ميارات التفكير الناقد والتعمـ مف اجؿ التفكير يرفعاف مف درجة الإثارة  -ٗ

والجذب لمخبرات ويجعلبف دور الطمبة ايجابيا وفاعلب فيظير بصور متعددة منيا تحسف 
التي وتحقيؽ الأىداؼ التعميمية  ،ونجاحيـ في الامتحانات المدرسية مستوى تحصيميـ

، محصمة ىذا كمو تعود بالنفع لممدرس والطالب مؿ المؤسسات التعميمية مسؤوليتياتتح
 والمدرسة والمجتمع .

لمتفكير الناقد دور في تمتع الطمبة بصحة نفسية جيدة ، فالمفكروف الجيدوف عادة  -٘
لدييـ القدرة عمى التكيؼ مع الأحداث والمتغيرات مف حوليـ أكثر مف الأشخاص الذيف 

 .يحسنوف التفكير لا
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يطور لدى المتعمميف تربية وطنية مثالية ، وحساً عالياً بالمجتمع المحيط والتفاعؿ  -ٙ
، وينمي شعوراً قوياً بالمشاركة السياسية الفعالة والتوجو والسعي لرقيو وتقدمو ،معو 

 الديمقراطيّ . 
والتعصب يساعد عمى التصدي للؤفكار والعادات اليدامة والابتعاد عف التطرؼ  -ٚ

 أو الانقياد العاطفي .
يكسب الطمبة القدرة عمى فيـ الفروؽ الثقافية بيف الحضارات ، واستيعاب دور  -ٛ

 الزماف في تشكيؿ الحضارة الإنسانية . 
 والتفاوض .   ،والقدرة عمى التواصؿ ،وسعة الأفؽ ،والحوار ،يشجع المناقشة  -ٜ

يؤدي إلى إتقاف   ،يحوؿ عممية اكتساب المعرفة مف عممية خاممة إلى نشاط عقميّ   -ٓٔ
أفضؿ لممحتوى المعرفي، وفيـ أعمؽ لو عمى اعتبار أف التعمـ إنما ىو في الأساس 

 عممية تفكير.
يؤدي إلى قياـ الطمبة بمراقبة تفكيرىـ وضبطيـ مّما يساعدىـ عمى صنع القرارات  -ٔٔ

 في حياتو . 
بة تعميلبت صحيحة ومقبولة لمموضوعات المطروحة في مدى واسع يكسب الطم -ٕٔ

 مف مشكلبت الحياة اليومية ، ويعمؿ عمى تقميؿ الادعاءات الخاطئة .
 :طرائؽ تنمية التفكير الناقد

لقد تباينت وجيات نظر العمماء والميتميف بالتفكير حوؿ الطرائؽ المناسبة لتنمية 
ستحداث أساليب وطرائؽ متنوعة ىي : ،التفكير الناقد   وا 

مف خلبؿ المنياج الدراسي : حيث تقدـ فيو الميارة ضمف فصوؿ المواد الدراسية  .أ 
 .كجزء مف الدروس الصفية

وبذلؾ  ،بواسطة التعميـ : مثؿ تعميـ أي مادة دراسية خلبؿ فصؿ دراسي واحد  .ب 
  .لمطموبةيتحسف تفكير الطمبة وتصبح العممية مخططة ومحققة للؤىداؼ ا
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 تدريس التفكير الناقد كمادة مستقمة ليا دروسيا ومدرسوىا.   .ج 
أفَّ تنمية التفكير الناقد تتـ يظير وبعد استعراض ىذه الآراء والأفكار والاتجاىات       

مف خلبؿ طرائؽ التدريس والتي يكسب فييا الطمبة فيماً أعمؽ لممادة الدراسية ويحفزىـ 
 ،ير المتنوعة والتغمب عمى صعوبات المادة الدراسية عمى استعماؿ عمميات التفك

بأسموب يجعميـ يتفاعموف مع المادة العممية بغية إشباع حاجاتيـ المعرفية عمى أف تكوف 
المادة الدراسية مناسبة لقدراتيـ وميوليـ وتمكنيـ مف ممارسة بعض التطبيقات لتثبيت 

اعؿ في تنمية التفكير الناقد لدى الطمبة كما أفَّ المدرس لو الدور الف ،المفاىيـ الحديثة 
ولذلؾ يتجو الاىتماـ  ،دة والحقائؽ والمواقؼ ذات المعنىمف خلبؿ عرض الآراء الجدي

في الوقت الحاضر نحو تعميـ الطمبة التفكير الناقد لمساعدتيـ في معالجة المسائؿ 
، مى الاستكشاؼسة وتنمية قدراتيـ عوالقضايا وصعوبات التعمـ التي تواجييـ في المدر 

 وير أساليب التفكير عند الطمبة .وأفَّ عمى المدارس والمدرسيف العمؿ عمى تط
 :المدرس في تعميـ التفكير الناقد دور
 يمكف إف يمارس الأدوار الآتية في تعميـ التفكير الناقد:     
 مخطط : -7

ويطور لحقيقية جيده مخططا الخبرات التعميمية نحو مشكلبت الحياة امدرس يوجو ال
مع  ، مف خلبؿ التعامؿ عمى نحو إبداعيمفاىيـ ، وتعميمات، وميارات وثيقة الصمة

بعناية في خطط دروسو اليومية وخطط مدرس ، وينظـ المواقؼ واقعية في حياة الطمبة
، وعينات الأسئمة والمواد التعميمية والمحتوى المعرفيّ  ،وحدات الدروس أىداؼ الأداء

 .ديد أىداؼ التعميـ ووسائؿ تحقيقوالخبرة التي مف شأنيا تحوالأنشطة المبنية عمى 
 :مشكؿ لممناخ الصفي -8

ىو ذلؾ  ،إفَّ المناخ النفسيّ والعاطفي اللبزـ لمتعميـ المبني عمى الخبرة والاستقصاء 
في توطيد مناخ  ،، والمشاركة التشاورية يوظؼ مبادئ وديناميكيات المجموعةالذي 
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تعبير عف الرأي والإستكشاؼ الحر والتعاوف والثقة والدعـ ، يقدر فيو الجماعي متماسؾ
في التعرؼ عمى حاجات الطمبة بفحص مدرس والتشجيع ، ولذلؾ لا يقتصر دور ال

، ووضع القرارات بطريقة ليا وطرح الأسئمة، وجمع البياناتمشكلبتيـ واقتراح الحموؿ 
بؿ يجب معرفتيا عف طريؽ الخبرة الحقيقية في جو صفي  ،الشورى والمشاركة الشورية 

 .تعاوني
 مبادر: -9

وعف طريؽ استخداـ تشكيمة مف المواد والأنشطة بتعريؼ  ،يقوـ العمـ بوصفو مبادراً 
في الوقت الذي  ،ت المتكررة والحقيقية عند الطمبةالطمبة بمواقؼ تركز في المشكلب

صاء في عدد دييـ عمى تحفيزىـ عمى الاستقيعمؿ فيو إثارة حب الاستطلبع والاىتماـ ل
في أثناء المبادرة حب الاستطلبع والاىتماـ مدرس ، ويظير المف الاتجاىات المثمرة

 بالمشكلبت المطروحة ويستخدـ إسموب طرح الأسئمة لإشراؾ الطمبة بفاعمية. 
 مركز : -:

توجيو انتباه  ،في التعمـ المبني عمى الخبرة مدرس مف أصعب الأدوار التي يواجييا ال
الطمبة وطاقاتيـ نحو عناصر المواد الدراسية والميارات الميمة التي تقدـ ليـ ، فأحيانا 
تنتاب الطمبة مشاعر الحماس الشديد أو الضجر مف جوانب خاصة لمشكمة أو موضوع  

بوصفو مركزا يساعد الطمبة عمى البحث عف معنى المفاىيـ ذات العلبقة مدرس وال
في جيودىـ لتطوير الميارات الفعالة والتمرف عمييا وتطبيقيا  وىنا  وفيميا  ويعينيـ

بالتوضيح لطمبتو بأفَّ طاقاتيـ وجيودىـ سيذىباف سدى عمى الأرجح إذا مدرس يقوـ ال
 لـ يوجيوا ىذا الجيد وتمؾ الطاقة نحو الفيـ والمعمومات والميارات اللبزمة. 
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 محافظ : -;
ىي إثارة اىتماـ الطمبة بقضايا شيقة وحقيقية مدرس إف أسيؿ ميمة يمكف أف يمارسيا ال

عادة شحذ ىمميـ عمى الرغـ  والصعوبة التي يواجييا ىي في الحفاظ عمى انتباىيـ ، وا 
مف الكثير مف العوائؽ التي لا مفر منيا ، والتي تعترض حؿ المشكلبت والإبداع ، كما 

 الطالب أمر ميـ .لمواد ونشاطات وأسئمة مثيرة لتحفيز مدرس إف استخداـ ال
 مصدر لممعرفة : ->

إذ يقوـ بإعداد  ،الحالات بدورٍ مُصدِّرٍ لممعرفة في كثير مفمدرس يقوـ ال     
وعندما يساؿ عف  ،لمواد اللبزمة لمطمبة لاستخدامياالمعمومات وتوافر الأجيزة وا

التي الإجراءات والمواد والتفصيلبت وسير العمؿ ، فانو يحرص عمى الإجابة بأنيا تمؾ 
تسيؿ عمى الطمبة الاستقصاء والتعمـ بالخبرة في حيف يتجنب تزويد الطمبة بالإجابات 

 يمكنيـ التوصؿ إلييا بأنفسيـ.   ،التي تعوؽ سعييـ لموصوؿ إلى استنتاج 
 : سابر -=

: في ضوء التعمـ بالخبرة بالمجالات لو وجياف الأوؿمدرس ىذا الدور لمإفَّ      
أسئمة أو يشجع الطمبة عمى أف يطرحوا مدرس ، يطرح الوالتشاركيةالمعرفية والانفعالية 

أسئمة عميقة متفحصة تتطمب تسويغا أو دعما لأفكارىـ وفرضياتيـ واستنتاجاتيـ 
تسويغ  التعزيز الملبئـ لمطمبة الذيف يميموف إلى مدرس المقدمة ومواقفيـ القيمية ويوفر ال

ـ ومواقفيـ ذيف يعبروف بصورة عفوية عف أفكارى، والى الطمبة الأفكارىـ ومواقفيـ القيمية
بتوجيو أنشطة الطمبة وأعماليـ مدرس . والوجو الثاني :يقوـ الدوف أف يطمب منيـ ذلؾ

، إذ كثيرا ما يبدأ تعمـ الطمبة ياغة استنتاجات يمكف الدفاع عنياالذىنية نحو ص
 ، يكتمؿ عمى نحو كاؼً ، إلا أف ىذا التعمـ لااء والخبرة ويتـ المحافظة عمييمابالاستقص
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، فكثيرا ما يخفؽ الطمبة في ج تعمميـ وتمخيصيا والتشارؾ فييايسمح بتقديـ نتائ
 الوصوؿ إلى تجميع تعمميـ واختتامو قبؿ أف ينتقموا إلى موضوع آخر. 

 أنموذج أو قدوة : -<
بوصفو أنموذجاً يعرض السموؾ الذي يبيِّف أنَّو ميتـ ، محب مدرس يقوـ ال      

، مبدع متعاطؼ ، عادؿ ، راغب في تفكيره وقراءتو منيمؾ بحيوية للبستطلبع ناقد
مدرس سَيرَ تفكيرهُ سعيا وراء الأدلة ، يستطيع الطمبة ملبحظة الفرؽ بيف ما يقولو ال

 وبيف ما يفعمو. 
 موجو الأسئمة : -?

فعندما يقوـ مف الأدوات الميمة في التعميـ القائـ عمى الخبرة توجيو الأسئمة ،      
بتأدية كؿِّ دور مف الأدوار المذكورة آنفاً ، فانو يطرح الأسئمة الملبئمة ذات مدرس ال

المعنى لتعزيز التعمـ بالخبرة ، وتؤدي الأحداث الصفية وغير الصفية إلى الاعتقاد باف 
الأسئمة المطروحة وطريقة البحث عف إجابتيا تُظيرْ نوعية التعمـ بصورة اكبر مما 

الإجابات نفسيا ، ولاف جميع الأسئمة المثارة تثار عادة ولا يجاب عنيا مف   تظيره
وقبؿ أف   ،لذلؾ ينبغي تشجيع الطمبة عمى طرح الأسئمة الخاصة بيـمدرس جانب ال
حكما عمى نوعية التفكير الذي يمارس في معالجة المشكمة أو الموضوع مدرس يصدر ال

 لناقد أساساً لمحكـ .المطروح لابد أف يضع معايير التفكير ا
 

 معوقات تعميـ التفكير الناقد :
وفي ضوء استقصاء ومراجعة الأدبيات المتصمة بالسموؾ التعميمي لممدرس وجد       

أفَّ ىناؾ مجموعة مف المعوقات تقؼ أماـ المدرس في تعميـ ميارات التفكير الناقد عمى 
 وتقسـ كالآتي : ،مستوى الممارسة الصفية 
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 المعوقات الخاصة بالطمبة :   -أ
قمة خبرتيـ ، واىتماـ المدرسيف بتعميـ الكـ وليس الكيؼ ، ونظرة المدرس لطمبتو عمى  

أنيـ يفتقدوف لمقدرات الكافية لعممية تعمـ التفكير الناقد ولافتقار الدافعية لمتعمـ ، وقد 
أنماطا مف الطمبة غير يكوف مرد ذلؾ كمو لعممية التدريس الآلي في المدارس مما يفرز 

صالحة لممارسة عممية التفكير الناقد ولا مبالية ، وافتقار المنيج إلى إشارات تعميـ 
 مف حيث المحتوى ، والأىداؼ ، وطرائؽ التدريس.  التفكير الناقد

 معوقات إدارية :   -ب
لعؿ ذلؾ يرجع إلى عدـ الاىتماـ باكتشاؼ المبدعيف والموىوبيف مف الطمبة   

، وتوافر المواد والوسائؿ  يعيـ ، وعدـ دعـ برامج التفكير الناقد ماديا ومعنوياً وتشج
اللبزمة لبروز الجوانب الخلبقة الكامنة في الطمبة وتركيز الاىتماـ في الامتحانات 
غفاؿ دور البرامج والأنشطة وأىميتيا في تنمية قدرات  والجوانب الأكاديمية في المنيج وا 

  .بةالتفكير الناقد لمطم
 المعوقات الخاصة بجزئيات ميارات التفكير الناقد: –ج 

وعدـ القدرة عمى التعميؽ المؤقت لإصدار الأحكاـ الشخصية لحيف توافر  ،ىي التسرع
الميارات ، و يارة الكافية لاستخداـ الاتجاىاتالشواىد والأدلة والحاجة إلى وجود الم

 .اللبزمة لمتفكير الناقد
 :الصفية  لبيئةالمعوقات الخاصة با -د

لمعدد الكبير لمطمبة في الصؼ الواحد ولعدـ توفر البيئة الصفية الحميمة  وذلؾ نظراً     
المشجعة لمنقاش والتساؤؿ والمعارضة ولمنقص في ظروؼ البيئة الصفية المناسبة مثؿ: 

ف ، ولعدـ تركيز التقنيات الدراسية في قضايا حقيقية واقعية تأخذ بالحسباحجـ الغرفة
، ونقص الاىتماـ بالتدريب عمى الممخصات القصيرة خبرات الطالب ومرحمتو النمائية
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التفكير  ، وتكريس المدرس لأنماطمة الالتزاـ بالوقت المحدد لمحصةوعدـ ملبئ
، وعدـ بدء الحصة مف معظـ الوقت لممحاضرة عمى الطمبة وتخصيصالبيروقراطية 

ماف عدـ تطوير مشاعر الثقة والأ، و مدرس بطرح مشكمة أو رأي فيو خلبؼقبؿ ال
، وعدـ قدرة المدرس عمى ترتيب المقاعد داخؿ غرفة المطموبة بيف المدرس والطمبة

وغموض الأىداؼ التعميمية لما يتـ تعميمو  ،الصؼ بنحو يسمح بالتفاعؿ الصفي
 لمطمبة. 

 المعوقات الخاصة بالمدرس : -ػى
ية وميمو لممبالغة في مع الأنماط القيادوذلؾ لإحباطات المدرس المتكررة جراء تعاممو  

الأنشطة، ووسائؿ تعميـ  ، وعدـ رغبتو في بذؿ الجيد الكبير في تحضيرحفظ النظاـ
، ولوجود المدرس التقميدي النمطي الذي لا يؤمف بغير رأيو ، ونقص في قدرتو التفكير

دانيّ في فيـ عمى الفصؿ في النظرة لمتفكير الناقد بيف الجانب المعرفي والجانب الوج
معنى التفكير الناقد ، ولعدـ تشجيع الطلبب عمى المناقشات والحوار الجماعيّ والإفتقار 

أو ،، وافتقار المدرس لميارات التفكير الناقد رلممدرس المؤمف بالشورى ، وحرية الفك
لمياراتو الجزئية ، ونقص التدريب ، والاتجاىات السمبية لدى المدرس نحو التفكير 

لوضع الراىف ، وضعؼ الثقة والخوؼ مف الأفكار الجديدة ، والمحافظة عمى ا الناقد
 . بالنفس
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 الفصل الثالث

 التفكير العلني
 

 

ىالتفكورىالطلمي. -
ىوظائفىالتفكورىالطلمي. -
ىالدماتىالمموزةىللتفكورىالطلمي. -
ىمكاراتىالتفكورىالطلمي. -
ىأهموظىمكاراتىالتفكورىالطلمي. -
ىالتفكورىالطلمي.أنواعىمكاراتى -
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 الفصل الثالث
 التفكير العلني

إفَّ تسمية ىذا النوع مف التفكير بالتفكير العممي آتية مف أف العمماء ىـ أكثر      
وىـ يسعوف لفيـ الظواىر الطبيعية وتفسيرىا  البشر التزاماً في استقصاءاتيـ العممية 

البحث والاستقصاء، إلا أف سموكيـ   والتنبؤ بيا ومع اختلبؼ مناىجيـ العممية في 
الفكري يتميز بأعمى درجة مف الموضوعية والضبط والتسمسؿ المنطقي القائـ عمى 
الدليؿ والبرىاف فالتفكير العممي ليس تفكيراً متخصصاً بموضوع  معيف بؿ يمكف أف  

 يوجو في معالجة جميع الموضوعات والقضايا التي تواجينا.
ف عمى أف أحد أىداؼ التدريس ىو تعميـ الطمبة) كيؼ يفكروف( لا يؤكد التربويو        

كيؼ يحفظوف المقررات والمناىج المدرسية عف ظير  قمب دوف فيميا واستيعابيا أو 
توظيفيا في الحياة، ولتحقيؽ ذلؾ لابد أف يركز تدريس العموـ عمى إعداد الطمبة عمى 

لعممية في البحث والتفكير بمعنى  ) اكتساب الأسموب العممي في التفكير أو الطريقة ا
تعمـ التفكير( والتركيز عمى طرؽ العمـ وعممياتو. فالتفكير العممي ىو العممية العقمية 
التي يتـ بموجبيا حؿ  المشكلبت أو اتخاذ القرارات بطريقة عممية مف خلبؿ التفكير 

 المنظـ المنيجي.
عتمد أساساً عمى ) العقؿ والبرىاف( ويعرؼ بأنو طريقة النظر إلى الامور التي ت       

المقنع بالتجربة أو بالدليؿ، وىي طريقة قد تتوافر لدى شخص لـ يتدرب                       
تدريباً خاصاً في أي فرع مف فروع المعرفة العقمية ويمكف أف يفتقر إلييا أشخاص  

ميات العقمية التي يتميز توافر ليـ مف المعارؼ العممية حظاً كبيراً. وأنو مف أرقى العم
بيا الانساف وىي عممية غير محدودة  ينظـ بيا العقؿ خبراتو بطريقة تمكنو مف حؿ 

 مشكلبتو وأدراؾ العلبقة الموجود بيف الأشياء. 
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وىو أبسط معناه عبارة عف سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقوـ بيا الدماغ عندما    
 واحدة أو اكثر مف الحواس الخمسة. يتعرض لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ

أما بمعناه الواسع ىو عممية بحث عف معنى في المواقؼ أو الخبرة  وقد يكوف وىذا   
معاف نظر في  المعنى ظاىراً حيناً وغامضاً حيناً آخر ويتطمب التوصؿٍ اليو تأملًب وا 

 ريباً. مكونات الموقؼ أو الخبرة التي يمر بيا الفرد لذلؾ يتضمف استكشافاً وتج
كما يتصؼ بخصائص معينة تتمثؿ في أنو يبدأ بالاعتقاد بأف كؿ شيء لو سبب وأنو 
عممية متكاممة وىادفة يرتبط بالإنساف وباختصار يصبح التفكير العممي نشاطاً عقمياً 

وفي بحث  ،يستعممو الإنساف في  معالجة المشكلبت التي تواجيو في حياتو اليومية
 ية )طريقة( عممية منظمة والوصوؿ إلى حموليا.المشكلبت وتقصييا بمنيج
 وظائؼ التفكير العممي:

 يقوـ بفيـ الظواىر المحيطة بالإنساف في البيئة. -ٔ
 يقوـ بحؿ المشكلبت المختمفة سواء مف الناحية العممية أو  الناحية الحياتية. -ٕ
يعرفيا يضفي عمى الأشياء معاني جديدة إذ يكشؼ الفرد أسراراً في الكوف لف  -ٖ

 وخواص أشياء كاف يجيميا.
 ومف ىنا يمكف القوؿ إف التفكير العممي ىو:

 عممية ذىنية. -
 يتخذ مف العمـ ونتائجو مادة لو ومحتوى. -
 يعتمد عمى العقؿ والبرىاف المقنع بالتجربة. -
 ييدؼ إلى فيـ  الظاىر وتفسيرىا ومعرفة ماىو أساسي وجوىري منيا. -
 لمواقؼ لإعطائيا تفسيراً أو معنى.ييدؼ إلى حؿ المشكلبت ومعالجة ا -
 يقوـ عمى الملبحظة والاستقراء والاستنتاج. -
 يؤدي إلى ولادة معرفة جديدة. -
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 يؤدي إلى الكشؼ عف القوانيف التي تحكـ الظواىر المختمفة وبناء النظريات العممية.  -
امة وأف التفكير العممي  يستند إلى عدد مف المسممات العقمية المتفؽ عمييا ويمزـ إق

 الدليؿ عمييا ومف ىذه المسممات ىي:
 لكؿ حادثة أو ظاىرة سبب أو مجموعة أسباب أدت إلى حدوثيا. -
 استحالة تثبيت الشيء ونقيضو في آف واحد. -
 الحقائؽ والقوانيف العممية مستقمة عف الإنساف ولا تتأثر في ذاتيتو. -
 عية.موضوعية الحقيقة العممية ومحميا ىو التجربة والملبحظة والموضو  -
 التغيير والتطور صفة لازمة مف صفات المادة أو الوجود المادي. -
 الاتجاىات العممية شرط ضروري لتحقيؽ موضوعية الأسموب العممي في التفكير.  -
 

 السمات المميزة لمتفكير العممي :
 : تراكـ المعرفة جيلًب بعد جيؿ.التراكمية -ٔ
الذاتية والأغراض الشخصية عند الحكـ : الابتعاد عف الأىواء والميوؿ الموضوعية -ٕ

شراؾ أكثر مف شخص في إدراؾ أو تسجيؿ خصائص  عمى المواقؼ والأشياء وا 
 الظواىر المختمفة.

: ويعني استعماؿ رموز رقمية في التعبير عف خصائص الأشياء أو القياس -ٖ
 الأحداث.

صبح جزءاً مف : عندما تثبت حقيقة عممية بشواىد وبراىيف فإنيا تالثبات النسبي -ٗ
 التراث العممي الذي يستند إليو كؿ عالـ.

: ويعني استناد التفكير العممي الى منيج معيف في  وضع فروض معينة التنظيـ -٘
 واستناداً الى نظرية محددة واختبار فروضو بشكؿ دقيؽ ومنظـ.
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: أي تفسير الظواىر وتحميميا عف طريؽ معرفة أسباب البحث عف الأسباب -ٙ
 نشوئيا وتطورىا.وعوامؿ 

أي أف التفكير العممي ينطمؽ مف دراسة المشكمة المحددة  الشمولية واليقيف: -ٚ
 لموصوؿ إلى نتائج وتعميمات تشمؿ الظواىر المشتركة في موضوع دراستو.

جراءاتو بدقة ويستعمؿ لغة ت: أي أف الدقة والتجريب -ٛ سعى إلى تحديد مشكمتو وا 
 قيؽ.رياضية عمى القياس المنظـ الد

: ويعني ذلؾ وجود علاقات ديناميكية بيف المشاىدات والإطارات النظرية -ٜ
 النظرية المجردة. التفاعؿ بيف ماىو محسوس يأتي مف المشاىدة والمفاىيـ

 معوقات التفكير العممي:
 

لازالت الكثير مف المجتمعات لاتؤمف بممسات التفكير العممي لوجود عقبات وعوائؽ     
ومف  أبرز العوائؽ التي  ،بعضيا قديمة وبعضيا لا زاؿ مستمراً حتى عصرنا الحاضر

 تواجو المجتمعات في سعييا في البحث العممي واستخداـ الأساليب العممية ىي:
: فقد كاف الإنساف يستخدـ التفكير الأسطوري فيانتشار الفكر الأسطوري والخرا -ٔ

والخرافي في تفسير ظواىر الحياة وأحداثيا وبقيت آثار ذلؾ حتى الآف مما يتحدى العمـ 
 والتفكير في كثير مف الأدياف.

 الالتزاـ بالأفكار الرائعة. -ٕ
 أفكار وقدرة العقؿ.       -ٖ

 :ميارات التفكير العممي
فبالرغـ مف أف التفكير  يمثؿ قضية معقدة، إلا أف الباحثيف والمختصيف قد اتفقوا        

في ادبياتيـ وبحوثيـ عمى أف ميارات التفكير تمثؿ أدوات أساسية لمتفكير الفعاؿ فحتى 
يكوف الفرد ناجحاً في مدرستو أو مينتو أو في حياتو، فاف ذلؾ يعتمد عمى اكتسابو 
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لمامو وتطبيقو ميارات  معرفية أساسية وميمة مثؿ التذكر والمقارنة والتصنيؼ وا 
 والاستنساخ والتعميـ والتحميؿ والتقييـ والتجريب.

ومع أف ىذه القدرات فطرية متأصمة لدى الطمبة إلا أف الحاجة لتفعيميا وتدريبيا       
 وتطبيقيا يجعؿ مف الضروري التركيز عمييا خلبؿ عممية التدريس مف جانب المعمميف.

في ضوء آراء الباحثيف والمنظريف في مجاؿ التفكير وميارتو المختمفة مثؿ و 
المنظـ فأف التدريس  (Feuertein)وفيوستيف  (Debono)وديبونو (Beyer)باير

لميارات التفكير باستعماؿ إجراءات متعددة ولمدة طويمة مف الزماف، تعد فاعمة في 
جؿ تطوير كفايتيـ المتعددة في مساعدة الطلبب مف امتلبكيـ مختمؼ القدرات مف أ
 تطبيؽ ىذه الميارات وتنفيذىا .                     

لمتفكير مجموعة مف الميارات وليس ميارة واحدة، وتنمية الميارات متطمب أساس     
ويتـ ذلؾ مف خلبؿ المنياج الدراسي وتضميف ميارات التفكير في المنياج الدراسي 
بشكؿ عممي، وأف التكامؿ بيف ميارات التفكير وكؿ جانب مف جوانب المنياج يجب أف 

استنتاج القرارات والتعريؼ والتغير وتقييـ  تساعد قدرة التمميذ عمى عمؿ مرابطات
 المعمومات بشكؿ موضعي. 

لقد أبرز العديد مف الميتميف بميارات التفكير عدد مف المبررات وراء  تعمـ الطمبة ليا  
يتمثؿ أىميا في تنشئة المواطف الذي  يستطيع التفكير بميارة عالية مف أجؿ تحقيؽ 

طنيف يمتازوف بالتكامؿ مف النواحي الفكرية والروحية الأىداؼ المرغوبة فييا وتنشئة موا
والجسمية وتنمية قدرة الأفراد عمى التفكير الناقد الإبداعي وضع القرارات وحؿ 

المشكلبت  ومساعدتيـ كثيراً عمى الفيـ الأعمؽ والأفضؿ للؤمور المغوية بصورة                   
 خاصة والأمور الحياتية بصورة عامة. 
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وقد أكد المختصوف في تدريس المواد الاجتماعية عمى ضرورة اكتساب الطمبة        
لميارات التفكير العممي) الملبحظة والاستدلاؿ والقياس.... الخ(، التي ينبغي أف تكوف 

 ىدفاً رئيسياً لمتدريس، لأف الطالب بحاجة إلى تمؾ الميارات في تجاربة العممية. 
معمميف أنفسيـ مما يساعدىـ في الاىتماـ بالأنشطة فضلًب عف أىميتيا إلى ال      

التي تضمف استعماؿ الأسئمة المصوغة سابقاً ليجعؿ الطالب يمارس  ميارات التفكير 
 العممي في أثناء  سير الدرس. 

 ويمكف إبراز أىمية ميارات التفكير لكؿ مف الطمبة والمعمميف عمى النحو الآتي:
 ارات التفكير  وتتمخص بػ:أىمية اكتساب الطمبة لمي اولًا:

 مساعدة الطمبة في النظر إلى القضايا المختمفة مف وجيات نظر الآخريف. -ٔ
 تقييـ آراء الآخريف في مواقؼ كثيرة والحكـ عمييا بنوع واضح. -ٕ
 التحقؽ في الاختلبفات المتعددة بيف آراء الناس وأفكارىـ. -ٖ
 تعزيز عممية  التعمـ والاستمتاع بيا. -ٗ
 رفع مستوى الثقة بالنفس لدى الطمبة وتقدير الذات لدييـ. -٘
 تحرير عقوؿ الطمبة وتفكيرىـ مف القيود عمى الإجابة عف الأسئمة الصعبة. -ٙ
الحموؿ المقترحة لممشكلبت العديدة التي يناقشونيا ويعمموف عمى حميا أو تخفيؼ  -ٚ

 مف حدتيا.
 التي  تدعمو.الإلماـ بكيفية التعمـ وبالطرائؽ والوسائؿ  -ٛ
 الاستعداد لمحياة العممية بعد المدرسة. -ٜ

 لميارات التفكير وتتمخص بػ:مدرس أىمية اكتساب ال .ثـانياً
 .مراعاة ذلؾ في العممية التعميميةمساعدتيـ في الالماـ بمختمؼ أنماط التعمـ و   .ٔ
 زيادة الدافعية والنشاط. .ٕ
 بيف الطمبة. جعؿ عممية التدريس عممية تتسـ بالإثارة والمشاركة والتعاوف .ٖ
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التخفيؼ مف التركيز عمى عممية الإلقاء لممادة الدراسية، لأف الطمبة يتمتعوف  .ٗ
بالأنشطة التعميمية المختمفة التي يستطيعوف عف طريقيا أكتساب المعارؼ والميارات 

 والأتجاىات المرغوب فييا.
رفع معنويات المعمميف وثقتيـ بأنفسيـ، مما ينعكس إيجابياً عمى أداء أنشطتيـ  .٘

 المختمفة. 
 :أنواع ميارات التفكير العممي

 مف أىـ ميارات التفكير العممي الأساسية ىي عمى النحو الآتي:.
 :الملاحظة  .1

( لمحصوؿ عمى معمومات عف الشيء أو السمع والبصرىي استعماؿ حاستي )و     
الظاىرة التي تقع عمييا الملبحظة وىي عممية  تفكير تتضمف المشاىدة والمراقبة 

ىدؼ  يستدعي تركيز الانتباه فالنظر إلى الأشياء  والإدراؾ وتقترف بوجود سبب أو
يعطينا الفرصة لملبحظة الحجـ والشكؿ والموف، والنظر إلى الأحداث يجعمنا نعرؼ 

 كيؼ نتعامؿ مع الأشياء مع بعضيا. 
تعد أكثر عمميات تنمية التفكير أىمية، وتعني أخذ الأنطباعات عف الشيء أو       

دراؾ  المتغيرات التي  الأشياء التي تحدث، إذ تتطمب مف الفرد الانتباه بشكؿ كبير وا 
دوراً مدرس تحدث أثناء عرض موقؼ ما حوؿ معرفة أو قضية جديدة، وىذا يعني أف لم

ـ عمى استخداـ حواسيـ الملبحظة لدى الطمبة مف خلبؿ تشجيعيكبيراً في تنمية عممية 
 .                                                                  بشكؿ فعاؿ 

 تفكير العممي السميـ يشترط فييا:ولكي تكوف الملبحظة مؤدية إلى ال
ؿ بعض أف تكوف الملبحظة كاممة وشاممة لجميع عوامؿ الظاىرة لأف إغفا   -

 العوامؿ المؤثرة في الظاىرة قد يؤثر عمى تفكير الفرد  ونتائج التفكير.
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أف  تكوف الملبحظة بعيدة عف العيف بمعنى أنو يجب عمى الملبحظة أف  -
 لايتأثر بأي معنى مف المعاني السابقة. 

 :التصنيؼ  .2
وىي مف  أىـ ميارات التعمـ الأساسية وتعتمد ميارة التصنيؼ عمى معرفة      

الصفات الموجودة في جميع عناصر أو أعضاء مجموعة معينة وغير موجودة في 
والتصنيؼ يسيؿ دراسة مختمؼ المجالات العممية فمثلًب في  ،أعضاء المجموعة الأخرى

عمـ الجغرافية لو أردنا دراسة كؿ صخرة لوحدىا لما تمكنا مف ذلؾ ولكف عند تصنيؼ 
خور بركانية وصخور متحولة سيمكننا الصخور الى صخور رسوبية وصخور نارية وص

ذلؾ مف تعميـ المعمومات التي نحصؿ عمييا مف صخرة رسوبية واحدة عمى كؿ انواع 
 الصخور الرسوبية                                         

سياـ                           فَّ إ       ضفاء عمى الوجود وا  التصنيؼ يعني تحقيؽ النظاـ والترتيب وا 
حيث يتضمف التحميؿ والتركيب ويشجع الطمبة عمى                        في معنى الخبرة،

                         خمؽ نظاـ مرتب في عالميـ ويفكروا عمى نحو مستقؿ ويتوصموا إلى النتائج .                    
يجب عمى المدرس تدريب الطمبة عمى عممية تصنيؼ الأشياء المختمفة وفؽ         

نمط معيف وواضح لدى الطمبة حيث  يبدأ الطمبة بتصنيؼ الأشياء  وفؽ خاصية واحدة 
مثؿ الموف أو الشكؿ، ثـ تتطور تمؾ الميارة  فيستطيع عندىا الطالب تصنيؼ الشيء 

 .لى أكثر مف مجاؿ او مجموعةالواحد إ
   : التفسير .3

تيدؼ ىذه الميارة إلى استخلبص معنى مف الخبرات التي تتعرض لو، فإذا قمنا     
مثلًب بإجراء تجربة وحصمنا عمى بعض الأرقاـ التي ىي نتائج ىذه التجربة لاتكفي ىذه 
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أف يستخمص الأرقاـ لمعرفة ىذه العلبقة أو القانوف الخاص ليذه التجربة بؿ يجب 
 العلبقة في ىذه الأرقاـ.

لذلؾ فإف عممية التفسير تمكف المتعمـ مف قراءة الأشكاؿ والرسوـ والجداوؿ     
وتساعده في الحصوؿ عمى أكثر قدر ممكف مف المعمومات، وىي تعني جميع 
الملبحظات والقياسات وتبويبيا بشكؿ منظـ حتى يمكف الطالب التوصؿ الى استنتاجات 

 خلبؿ قراءة الجداوؿ أو الرسوـ البيانية.  صحيحة مف
ويشكؿ التفسير اليدؼ الثاني مف أىداؼ العمـ ومف المؤكد أف عممية  تفسير      

الظواىر تستند أساساً إلى عممية الوصؼ، فالعالـ الذي تمكف مف وصؼ ظاىرة ما مف 
لعمـ، بؿ خلبؿ ملبحظتيا وتصنيفيا وتحديد درجة تأثيرىا لايقؼ عند ىذا الحد مف ا

يتعداه الى تقديـ تفسير ليذه الظاىرة فالبحث عف أسباب حدوثيا أو  العوامؿ السابقة 
 التفسير العممي.  إجراءاتالتي ساعدت في أحداثيا ىو مف 

 التنبُؤ : .4
ىو قدرة عقمية عند الفرد تمكنو مف توقع حدوث  مشاىدة عينة تحت ظروؼ محددة    

 باستعماؿ جممة مف الملبحظات السابقة أو الاستدلالات أو القياسات.
ويستحسف أف يتبنى المدرس اتجاه واضح يساعده في تعميـ التنبؤ لمطمبة مف خلبؿ 

الاستقصاء والبحث، وبعد أف توليد حب الاستطلبع عند الطمبة الذي يدفعيـ عمى 
التجارب المناسبة لمحكـ عمى صدقيا واختبار مدرس يتوصؿ الطمبة الى تنبؤات يجري ال

مدى موثوقيتيا ولا يخفى عمينا أىمية التجريب العممي في ىذا السياؽ، لذلؾ تعد عممية 
 التنبؤ عممية أو طريقة عممية ميمة ساعدت العمماء في صنع العمـ. 
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 ـ :.التعمي;
وىو عممية تحدث عندما يستخمص الفرد عبارة عامة تنطبؽ عمى عدد مف الحالات أو 

 الأمثمة أو الملبحظات.                     
 يـ عممية عقمية تمر بثلبث مراحؿ:فالتعم

 ملبحظة الأشياء أو الأحداث أو الظواىر. .أ 
واىر التي يتـ التوصيؿ إلى العلبقات التي تربط بيف الأشياء أو الأحداث أو الظ .ب 

 ملبحظتيا.
 صوغ العلبقات في صورة جمؿ. .ج 

 :الاستنتاج    .>
أو تفسير أو ملبحظة   وخلبصووىي عممية تيدؼ وصوؿ المتعمـ إلى نتائج معينة  

وتشمؿ ىذه الميارة العقمية عمى  تعتمد عمى أساس الأدلة والحقائؽ والملبحظات.
المناسبة الكافية، ويتـ ذلؾ عف محاولة التوصؿ إلى نتائج معينة عمى أساس الأدلة 
 طريؽ ربط الملبحظات والمعمومات عف ظاىرة معينة.

 :الاستدلاؿ . =
إلى نتائج معينة عمى أساس مف الأدلة  وىو عممية تيدؼ إلى وصوؿ المتعمـ   

                                                                            والحقائؽ المناسبة الكافية.  
)مشاىدة(                                 وبأنو قدرة الفرد العقمية التي تمكنو مف الربط بيف ملبحظة   

عف شيء ما وبيف المعمومات السابقة لدية لمتوصؿ إلى سمات خافية                       
                    فيو، أو سمات لاتقبؿ أصلًب الملبحظة ليتسنى لو وضع التفسير المناسب  

 . لنتائج الملبحظة
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الطالب( أف يربط ملبحظاتو ومعموماتو نا يحدث الاستدلاؿ عندما يستطيع )ومف ى   
المتوفرة عف ظاىرة ما بمعموماتو السابقة عنيا، ثـ يقوـ بعد ذلؾ بإصدار )حكـ( معيف 

جسمو مغطى يفسر بو الملبحظات أو تعميميا فإذا شاىدنا حيواناً لـ نره مف قبؿ، 
بالريش فإننا نستدؿ أنو مف الطيور إذ إف لدينا معمومات سابقة  تمثؿ في غطاء الجسـ 

  .بالريش مف خصائص الطيور
   :القياس. <
ىو القدرة عمى استخداـ اداة القياس المناسبة لتقدير الظاىرة موضوع الدراسة تقديراً    

 ة المرتبطة بيذه  القياسات.كمياً واستعماليا بدقة والقياـ بالعمميات الحساس
تيدؼ عممية القياس تدريب الطمبة عمى استعماؿ أدوات ووسائؿ القياس                 

وىي تشمؿ ميارات القياس المختمفة كما في قياس الضغط  ،المختمفة بدقة في دراستيـ 
الجوي، نسبة المموحة.. الخ، ومف امثمة  أدوات القياس المستعممة في تدريس الجغرافية:  
البارومتر والانيمومتر والمحرار الزئبقي وىنا  يجب التأكيد عمى وحدات القياس 

مف عممية القياس ميارات يدوية المستخدمة التي يخطأ فيو نسبة كبيرة مف الطمبة وتتض
                                                      ا. كاستخداـ الأجيزة والأدوات وغيرى

  :الاتصاؿ.?
ىو العممية التي يتـ بمقتضاىا تكويف العلبقات بيف أعضاء المجتمع وتبادؿ     

وبمعنى ط معيف متفؽ عميو، ا بينيـ عبر وسيالمعمومات والآراء والأفكار والتجارب فيم
اخر فاف التواصؿ ىو قدرة المتعمـ عمى إدراؾ وفيـ أفكار الآخريف أو عرض أفكاره 

وتتضمف . بطريقة مفيومة للآخريف مستعملًب في ذلؾ وسائؿ مختمفة لنقؿ ىذه الأفكار
ىذه العممية مساعدة الطالب عمى القياـ بنقؿ أفكاره أو معموماتو أو نتائجو العممية إلى 
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الآخريف وذلؾ مف خلبؿ ترجمتو أما شفوياً أو كتابياً إلى جداوؿ أو رسومات بيانية أو 
 لوحات عممية أو تقارير بحثية.

ساعد الأفراد في توضيح وتعرؼ ميارة الاتصاؿ بأنيا الطرائؽ والوسائؿ التي ت        
مالدييـ مف أفكار للآخريف وتستخدـ غالباً عند قياميـ بنشاطات عممية متنوعة  يأتي 

 .في مقدمتيا نشاط الملبحظة والتصنيؼ
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 الفصل الرابع

 التفكير الابداعي
 

ىالتفكورىالابداري.ى-

ىمكاراتىالتفكورىالابداري.ى-

ىمطوقاتىالتفكورىالابداري.ى-

ى الابداع.مدتوواتىى-

ىأذكالىالتفكورىالابداري.ى-

ىمراحلىتطوورىالفكرةىالابداروظ.ى-

ىمدلماتىالتفكورىالابداري.ى-

ىالمنكجىوتنموظىالطاقظىالابداروظ.ى-

ىالبوئظىالاجتماروظىوأثرهاىفيىالنذاطىالابداري.ى-

ىصفاتىالمبدرون.ى-

ىقوانونىالابداع.ى-
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 الفصل الرابع
 التفكير الابداعي

 

الإبداع في المغة: "بدع الشيء يبدعو بدعا وابتدعو وىو إيجاد الشيء مف عدـ       
وىو أخص مف الخمؽ ،والإبداع ىو إيجاد الشيء بصورة مخترعة عمى غير مثاؿ 

  .سبؽ
وبدأ الاىتماـ بمفيوـ التفكير الإبداعي منذ الخمسينيات بعد إف توصؿ جميفورد       

(Guilford إلى نظرية بناء )  العقؿ حيث قاـ بالتفريؽ بيف نوعيف ميميف مف أنواع
( الذي يتطمب Convergent Thinkingالتفكير ىما التفكير التقاربي أو التجميعي )

مف الطالب تخفيض عدد الأفكار المطروحة إلى فكرة واحدة فقط للئجابة عف السؤاؿ 
 Divergentالمطروح أو لحؿ المشكمة ما، والتفكير التباعدي أو التشعبي )

Thinking الذي يتطمب مف الطالب طرح العديد مف الاستجابات المختمفة لمسؤاؿ )
الواحد أو المشكمة. إي إف التقدـ العممي لا يمكف تحقيقو دوف تطوير لمقدرات الإبداعية 
عند الطمبة واف ىذا التطوير يعد مف مياـ مياديف العموـ الإنسانية بعامة والعموـ 

 عمى وجو الخصوص. التربوية والنفسية
 ميارات التفكير الإبداعي :

 الطلاقة :-أولا
ويعرفيا )تورانس( بأنيا القدرة عمى استدعاء أكبر عدد ممكف مف الاستجابات     

 ، أو مثير معيف وذلؾ في مدة زمنية محددة .مشكمةالمناسبة تجاه ال
وتمثؿ ميارة الطلبقة الخطوة الأولى نحو توسيع إمكانية حدوث ظاىرة الإبداع ،     

وتركز عمى توليد فكر ينساب بحرية تامة في ضوء عدد مف الأفكار ذات العلبقة ،أما 
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مف وجية نظر الطمبة، فميارة الطلبقة تجعؿ أفكار الطمبة تنساب بحرية مف أجؿ 
 قت ممكف.                                              الحصوؿ عمى أفكار كثيرة وبأسرع و 

فَّ تدريس ميارة الطلبقة تساعد عمى الانتقاؿ بيسر وسيولة مف الذاكرة الطويمة و       ا 
المدى إلى الأفكار ذات العلبقة بالموضوع المطروح لمبحث أو الدراسة، مما يساعد 

 والتفكير بطرائؽ إبداعية متنوعة.  عمى التعامؿ السيؿ والسريع مع المفاىيـ العممية
 لمطلبقة مكونات ىي :

 الطلاقة المفظية: -أ
وتشير إلى السيولة في إنتاج كممات تحت شروط تركيبية معينة، ولا يؤدي عامؿ     

المعنى دوراً ميماً فييا، أوىي القدرة عمى الإنتاج السريع لمكممات التي تشترؾ في 
المعنى ، مف ناحية أو في إي صفة أخرى، كما تشير إلى القدرة السريعة عمى إنتاج 

المنطوقة واستحضارىا بصورة تناسب الموقؼ التعميمي  الكممات ، والوحدات التعبيرية
مثؿ إعطاء أكبر عدد ممكف الكممات المؤلفة مف أربعة  حروؼ وتبدأ بالحرؼ )و( 

 مثلب.
 الطلاقة الشكمية: -ب

والتكوينات  ،السريع لعدد الأمثمة والتوضيحات وتشير إلى القدرة عمى الإنتاج     
ة معطاة، وبشكؿ آخر فيي القدرة عمى تغيير استنادا إلى مثيرات شكمية أو وصفي

والقدرة عمى الرسـ السريع لعدد مف الأمثمة، والتفصيلبت، أو  ،بإضافات بسيطةالإشكاؿ 
 التعديلبت في الاستجابة لمثير بصري معيف.

 الطلاقة الفكرية: -ج
ر ويشير ىذا النوع مف الطلبقة، إلى قدرة الطالب عمى إنتاج أكبر عدد مف الأفكا    

ذات العلبقة بموقؼ معيف، يكوف الطالب قادرا عمى إدراكو، ويمكف تنمية ىذا النوع مف 
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الطلبقة عف طريؽ طرح أسئمة معينة ،تتفؽ مع مستوى النمو المعرفي لمطالب، ويمكف 
 الإجابة عنيا بأكثر مف جواب واحد صحيح.

 طلاقة التداعي :  -د 
فاظ التي تتوافر فييا شروط معينة، مف حيث وينتج فييا الطالب عددا كبيرا مف الأل     

المعنى ، إذ يظير الطمبة معرفتيـ بالكممات والمعاني. وعرفة القدرة عمى إنتاج اكبر 
 عدد ممكف مف الألفاظ ذات المعنى الواحد".

 المرونة : -ثانياً 
وتعني قدرة الطالب عمى توليد أفكار متنوعة ليست مف نوع الأفكار المتوقعة عادة    
وتوجيو أو تحويؿ مسار التفكير مع تغير متطمبات الموقؼ ،والمرونة عكس الجمود ،

( الذي يعني تبني أنماطا ذىنية محددة سمفا وغير قابمة Mental Rigidityالذىني)
لمتغيير بحسب ما تستدعي الحاجة ، وتتمثؿ أىمية تدريس ميارة المرونة في زيادة 

بعد مف النصائح التقميدية والسماح لمطمبة الخيارات عف طريؽ التحرؾ إلى ما ىو ا
بالاطلبع عمى وجيات النظر الأخرى ،وزيادة الأنشطة الإبداعية ،وزيادة قدرة الطمبة 

 عمى تغيير اتجاه فكرىـ مف وقت إلى أخر .
 ومف أشكاؿ المرونة:

 :المرونة التمقائية-7
وتعني قدرة الطالب السريعة عمى إنتاج أكبر عدد ممكف مف أنواع مختمفة مف   

 الاتجاىات والأفكار التي ترتبط بمشكمة ما أو موقؼ معيف.
 : المرونة التكيفية )التوافقية( -8
وتشير إلى قدرة الطالب عمى تغيير الوجية الذىنية، وأف يظير سموكا ناجحا في    

ؤدي إلى التكيؼ مع الأوضاع المشكمة ومع الأوضاع التي مواجيتو لممشكمة ،مما ي
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تأخذىا أو تظير بيا وكمما ازدادت لديو ىذه القدرة، ازدادت لديو المرونة الإبداعية 
 التكيفية. 

    الأصالة: -ثالثاً 
تعد الأصالة في التفكير أكثر الميارات ارتباطا بالإبداع والتفكير الإبداعي، وىي      

التفرد، والبحث في الذىف عف الأفكار النادرة التكرار أو الحصوؿ، وتعد بمعنى الجدة و 
الفكرة أصيمة إذا كانت لا تكرر أفكار الآخريف ، وتكوف جديدة إذا ما تـ الحكـ عمييا 

، وىذه الأفكار لا تخضع إلى الأفكار الشائعة الأفكار التي يقدميا الآخروففي ضوء 
صاحب التفكير الأصيؿ لا يولد أفكارا أو حمولا بؿ أنيا تتصؼ بالتميز ،والطالب 

تقميدية لما يواجو مف مواقؼ أو مشكلبت ويختمؼ عامؿ الأصالة عف عاممي الطلبقة 
والمرونة مف حيث انو لا يشير إلى كمية الأفكار الإبداعية ،التي يقترحيا الطالب بؿ 

وتوصؼ  ا عف الطلبقة،ونوعيتيا، وجدتيا، وىذا ما يميزى يعتمد عمى قيمة تمؾ الأفكار،
 ،ؼ ما بأنيا: لا تكرر أفكار زملبئوالأفكار الأصمية التي يقدميا الطالب عف موق

وتتميز بأنيا غير  ،مف الأفكار التي يولدىا الآخروف وخارجة عف المألوؼ والشائع
 تقميدية.

 الحساسية لممشكلات: -رابعاً 
ر الاعتيادية في المواقؼ وتعني قدرة الطالب عمى اكتشاؼ وملبحظة الأشياء غي   

واكتشاؼ عناصر الضعؼ في المواقؼ أو البيئة، فاكتشاؼ المشكمة يعد الخطوة الأولى 
في عممية البحث عف حموؿ ليا ،كما تعني القدرة عمى ملبحظة الأشياء غير ألاعتيادية 

عادة توظيفيا واستخداميا .  في محيطو وا 
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 الإفاضة أو التفاصيؿ:  -خامساً 
وقابمية الطالب عمى إضافة تفاصيؿ جديدة ،ومتنوعة لفكرة ما أو حؿ  ىي قدرة  

 لمشكمة مما يؤدي إلى تطويرىا واغنائيا وتنفيذىا .
 التخيؿ: -سادساً 

ىي قدرة الطالب عمى التصور أو التخيؿ الذىني المسيب الواسع والغزير     
سبؽ وأف تفاعؿ  بالتفاصيؿ ، وتكويف الصور أو التصورات الذىنية لأحداث أو مواقؼ

رات معيا ، أو لأحداث ومواقؼ خيالية يعيشيا الطالب في ذىنو وتعنى بربط الخب
ا أما ، وتركيبيا ، ووضعيا في تشكيلبت جديدة ،فيعبر عنيالسابقة المخزونة في الذاكرة
 مما يساعد في تنمية قدرتو عمى التفكير الإبداعي . ،بالصورة أو الشكؿ أو المغة

  الحداثة:   -سابعاً 
وغير  ،الإبداعي الذي يكوف مثيرا لمدىشة، أو الناتج وتشير إلى الجديد في العمؿ    

اعتيادي سواء أكاف التعبير عنو بالكتابة أـ الرسـ أـ الموسيقى أـ بأية صورة مف صور 
 التعبير أو الصياغة.

 القيمة:  -ثامناً 
نما ، ومطمقة، ثابتة، أو محددة ج أو النشاط الإبداعي ليستوقيمة العمؿ أو النات    وا 

، أو الناتج الإبداعي ذاتو ، كما تختمؼ باختلبؼ تختمؼ باختلبؼ طبيعة العمؿ
      الجماعة أو المجتمع ويرجع ذلؾ إلى نسبة معايير الحكـ عمى الإنتاج الإبداعي. 
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 التفكير الإبداعي : معوقات
 :الشخصية لمطالب   أولا: المعوقات

ثر ما يحوؿ : أف رغبة  الطالب في أف يشبو غيره ويحاكي زملبءه مف أك المحاكاة-ٔ
، فتحسب الطالب مف التعبير عف ذاتو وخشيتو مف الإفصاح عف دوف التفكير الإبداعي

 أفكاره مخافة أف يرمى بالجيؿ ويوصؼ بالحمؽ فتنأى بو عف دروب الإبداع ومسالكو.
تتمثؿ الرقابة الخارجية مثؿ رقابة السمطة عمى الأفكار والرقابة عمى : و الرقابة-ٕ

، والرقابة الذاتية المتمثمة في لحريات والحد مف الأجواء العمميةالمطبوعات وكبت ا
خشية  الطالب مف  الطالب مف أفكاره وحدسو وتخمي  الطالب عف أرائو ويتقبؿ 

 نقيضيا دوف اعتراض.
عادات فكرية معينة وتمسكو بيا والنظر الييا بارتياح  : اعتياد الطالبالتحجر -ٖ

 وقناعة كاممتيف لأنيا تجرد  الطالب مف المرونة الفكرية اللبزمة للئبداع .
: إذ يقود ذلؾ إلى الخوؼ مف الإخفاؽ وتجنب المخاطرة ضعؼ الثقة بالنفس -ٗ  

 عواقبيا. المأمونةوالمواقؼ غير 
للبمتثاؿ إلى المعايير السائدة تعيؽ استخداـ جميع : أف النزعة الميؿ لممجاراة -٘

المدخلبت الحسية وتحد مف احتمالات التخيؿ والتوقع، ومف ثـ تضع حدودا لمتفكير 
 الإبداعي.

: تؤدي الرغبة القوية في النجاح والحماس لتحقيؽ الانجازات إلى الحماس المفرط -ٙ
ى مرحمة متأخرة في العممية استعجاؿ النتائج قبؿ نضوج الحالة ، وربما القفز إل

 الإبداعية دوف استنفاذ المتطمبات المسبقة التي قد تحتاج إلى وقت أطوؿ.
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نقاص : ويعني الوصوؿ إلى حالة مف الاستغراؽ الزائد الذي قد يؤدي إلى إالتشبع -ٚ
، وعدـ دقة المشاىدات والتشبع حالة مضادة للبحتضاف الوعي بحيثيات الوضع الراىف

 المرحمي لمفكرة أو المشكمة. أو الاختزاف
، أي أف الطالب نادرا ما يفكر في ىو التفكير المقيد بالعادة :التفكير النمطي -ٛ

 استعمالات جديدة غير تمؾ الاستعمالات التقميدية .
: أي أف الطالب نتيجة لعدـ الإثارة وقمة عدـ الحساسية أو الشعور بالعجز -ٜ

في أيجاد  الابتداءفي دائرة ردود الفعؿ ويتخمى عف  التحدي فانو يصبح أكثر ميلب لمبقاء
 حموؿ ليا مجرد الإحساس بيا.

: أي التوصؿ إلى حؿ لممشكمة مف خلبؿ التسرع وعدـ احتماؿ الغموض -ٓٔ
انتياز أوؿ فرصة سانحة دوف استيعاب جميع جوانب المشكمة والعمؿ عمى تطوير 

 بدائؿ أو حموؿ عدة ليا ومف ثـ اختيار أفضميا .
: أي تترسخ لدى الطالب أنماط ذىنية معينة كانت فعالة في التعامؿ نقؿ العادة -ٔٔ

 مع مواقؼ جديدة ومتنوعة فانو غالبا ما يتـ تجاىؿ استراتيجيات أخرى أكثر فعالية .
 :الظرفية : المعوقات ثانياً 
ويقصد بيا العقبات المتعمقة بالموقؼ ذاتو أو بالجوانب الاجتماعية أو الثقافية    

 السائدة ومنيا:
: ىي مقاومة الأفكار الجديدة والحفاظ عمى الوضع الراىف بوسائؿ مقاومة التغيير -ٔ

 عديدة خوفا مف انعكاساتيا عمى امف الطالب واستقراره.
عتقد البعض أف التفكير الإبداعي تفكير منطقي : يعدـ التوازف بيف الجد والفكاىة -ٕ

وعقلبني وعممي وجدي ولا مكاف فيو لمحدس والتأمؿ والتخيؿ والمرح وأف التخيؿ والتأمؿ 
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ىما مضيعة لموقت ،أف تنمية التفكير الإبداعي يتطمب نوعا مف التوازف الدقيؽ بيف كؿ 
 ىذه العناصر.

حاجة لممزج بيف روح التنافس وروح  : ىناؾعدـ التوازف بيف التنافس والتعاوف -ٖ
في فقداف  التعاوف لتحقيؽ انجازات قيمة وقد يكوف الاعتبار المفرط لأي منيما سبباً 

 الاتصاؿ بالمشكمة الحقيقية أو التقدـ في حميا.
 

 مستويات الإبداع : - 
 قسـ الإبداع إلى خمسة مستويات ىي:      
وىو أكثر المستويات : ويمثؿ في الرسوـ التمقائية لمطالب الإبداع التعبيري -ٔ

ويعد ضروريا لظيور المستويات التالية جميعا ،ويتمثؿ في التعبير المستقؿ  ،أساسية
 دوف حاجة إلى الميارة أو الأصالة أو نوعية الإنتاج.

 : يميؿ الطالب لتقبؿ النشاط الحر وتحسيف أسموب الأداء في ضوءالإبداع المنتج -ٕ
 قواعد معينة ، إذ يراعي في الرسـ النسب وفي الشعر العروض.

: يتضمف ىذا المستوى الاختراع والاكتشاؼ المذيف يتضمناف الإبداع ألابتكاري -ٖ
 المرونة في إدراؾ علبقات جديدة

: ويشير إلى قدرة عمى اختراؽ قوانيف ومبادئ أو مدارس فكرية الإبداع التجديدي -ٗ
 ت وأفكار جديدة .ثابتة وتقديـ منطمقا

: وىو أعمى مستويات الإبداع ويتحقؽ فيو الوصوؿ إلى مبدأ أو الإبداع التخيمي -٘
 .نظرية أو افتراض جديد كمياً 
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 شكاؿ  التفكير الإبداعي :أ
: يتضمف إنتاج معمومات جديدة مف معمومات معطاة ويسمح ىذا التفكير التفريقي -ٔ

عمى تخطي ما ىو موجود وتصور حموؿ ونتائج الأسموب الإبداعي بمساعدة الطمبة 
 عف طريؽ خبراتيـ ومعارفيـ التي لا تعتمد عمى تفاصيؿ أو حقائؽ محددة.

:يتضمف إنتاج معمومات صحيحة محددة تحديدا مسبقا ومتفقا التفكير التجميعي -ٕ
 عميو. 

 مراحؿ تطور الفكرة الإبداعية :
استحضار خبرات سابقة وتحديد المجاؿ : وتتضمف مرحمة الأعداد أو التحضير -ٔ

المعرفي والاطلبع عمى الخبرات مف مصادرىا المختمفة ومف ثـ تنظيـ الخبرات 
 المتجمعة وبناء الفرضية.

: ىي مرحمة تعقب عدة محاولات بائسة لمتوصؿ إلى استيعاب أو مرحمة الاحتضاف -ٕ
 حؿ خارؽ لممشكمة بعد التفكير في كؿ الاحتمالات الممكنة .

: وتسمى بالمحظة الإبداعية أي مرحمة يتفتؽ فييا  مرحمة الإلياـ أو الإشراؽ -ٖ
التفكير فجأة عف حؿ أو بوادر حؿ المشكمة التي طالما شغمت حيزا كبيرا مف 
النشاط العقمي، واف الإشراؽ ىو الخبرة التي تنتيي بحؿ المغز المحير والشعور 

ؿ أو تقصر لأنو لا يمكف التنبؤ بيا أو بالرضا والارتياح بعد معاناة ذىنية قد تطو 
 استعجاليا . 

: وىي مرحمة تجريب الأفكار التي يتـ التوصؿ إلييا ،أي أف  مرحمة التحقيؽ -ٗ
 عممية التحقؽ تتضمف اختبار الفكرة وصحتيا لموصوؿ إلى صياغة دقيقة.   

مات و : وىو أحد الأساليب التي تمجأ إليو الحكو التفكير ألابتكاري الجماعي -٘
المؤسسات لإيجاد حموؿ مناسبة لمشكلبت مختمفة لإنتاج أفكار جديدة تساىـ في 



 
86 

تحقيؽ حاجات الشعب أذ تعرض المشكمة عمى مجموعة مف المبتكريف لمدارستيا 
بيدؼ أيجاد حموؿ ليا وبيذه الطريقة يتاح ليـ شحذ عقوليـ بدوف التعرض ليـ 

 بأي نقد وىو ما يسمى  بالعصؼ الذىني.
 ت التفكير الإبداعي :مسمما

أننا نستطيع تنمية القدرات الإبداعية وتطويرىا لدى الطالب مف خلبؿ مساعدتيـ   -ٔ
 عمى الوعي بالعممية الإبداعية وبتطوير مواد ومواقؼ واضحة تعيف ذلؾ.

أف المكوف العاطفي والانفعالي لمعممية الإبداعية أىـ مف المكوف العقمي ليا  -ٕ
 المعقوؿ.واللبمعقوؿ أىـ مف 

أف العناصر العاطفية اللبمنطقية ينبغي أف تكوف مفيومة كي تساعد عمى زيادة  -ٖ
 احتماؿ النجاح في التوصؿ لمحموؿ الإبداعية الجديدة لممشكلبت المطروحة. 

 :المنيج وتنمية الطاقات الإبداعية
ى في تكويف المبدعيف أف يتجاوز المنيج مؿء عقوؿ الطمبة بالمعمومات ،إل      

والى ميارة التعامؿ مع مصادر  ،يارة الحصوؿ عمييا حيف يحتاجونياتمكينيـ  مف م
المعمومات ،ذلؾ أف المعرفة الإنسانية تنمو بمعدلات رأسية وتتزايد بصورة يصعب 

، وتنشأ عف ذلؾ أسئمة جادة تتعمؽ بمحتوى التدريس ونوعاً  متابعتيا وىي تتضاعؼ كماً 
المعرفة كي تعتمد في المناىج التعميمية ، ويتطمب  وحدوده وأسس اختيار بعض جوانب

 ذلؾ مف المنيج في سعيو لتنمية الطاقات الإبداعية:
التركيز عمى تدريس الطمبة كيؼ يعمموف أنفسيـ بأنفسيـ ،مف خلبؿ توجيو الاىتماـ  .ٔ

إلى الدراسة الذاتية )المستقمة( بوصفيا جزءا مف المنيج الدراسي مما يتيح التعامؿ مع 
 مصادر المعرفة المختمفة.
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التركيز عمى تدريس المفاىيـ الأساسية لمعمـ دوف إعطاء أىمية كبيرة لمحقائؽ  .ٕ
 التفصيمية.

 إعطاء قدر أكبر مف العناية لمجوانب التطبيقية، واستخداـ المختبرات الحديثة.   .ٖ
 البيئة الاجتماعية وأثرىا في النشاط الإبداعي :

اجتماعية وتربوية صالحة لنمو التفكير الإبداعي وأنشطتو مف اجؿ أف تتوافر بيئة       
لابد مف النظر إلى الموضوع نظرة أوسع مف حدود الإجراءات التربوية المحددة في 

 المجاؿ المدرسي والعائمي الضيؽ ومف الإجراءات التي تساعد عمى ذلؾ:
مؽ إفساح المجاؿ لمطالب باف يعبر عف أرائو ويمارس ما يرغب مف أنشطة تتع .ٔ

 بأىدافو كما يراىا.
تجنب التشديد عمى الطالب باف يعمؿ ىو كما يرغب والداه لاف في ذلؾ قتلب لكؿ  .ٕ

 . استعداتو التي قد تختمؼ عنا كثيراً 
تشجيع الطالب عمى استخداـ خيالو بالقدر الذي يساعده عمى رؤية جديدة لمموقؼ  .ٖ

 دوف الابتعاد عف الواقع والمألوؼ .
الطمبة مف الوقوع بالخطأ، وأف الأخطاء ىي منعطفات رفع كابوس الخوؼ لدى  .ٗ

 طبيعية عمى طريؽ العمؿ الجاد.
تجنب التعميـ في معاممة الطمبة سواء أكاف ذلؾ في الايجابيات أـ السمبيات ، فمبدأ  .٘

 .الفروؽ  الفردية بينيـ  قائـ لا يصح إغفالو
 

 صفات المبدعيف : -
تمثؿ قضية البحث عف المبدعيف واكتشافيـ إحدى أىـ القضايا التي يحفؿ بيا        

 الميتموف بدراسة الظاىرة الإبداعية ،وقد تمثمت أىـ صفات المبدعيف بما يأتي : 



 
88 

نشيطوف ومثابروف، كذلؾ ذوي ثقة عالية بأنفسيـ ،يتحمموف المسؤولية ، ويبحثوف  .ٔ
 دائما عما ىو جديد .

 بالدافعية والرغبة في التفوؽ والشيرة للئنجاز والنجاح والفوز.يتميزوف  .ٕ
 أنيـ قارئوف مف الدرجة الأولى. .ٖ
 يتمتعوف بالصحة النفسية . .ٗ
يتسموف بالجرأة في قوؿ الحقيقة والشجاعة ولا ييميـ أف يجدوا معارضة لما يقدمونو  .٘

 مف انجاز أيا كاف نوعو.
 فوف بحؿ أو بطريقة واحدة.يبحثوف عف الطرائؽ والحموؿ البديمة ولا يكت .ٙ
 لدييـ أىداؼ واضحة يريدوف الوصوؿ إلييا. .ٚ
 يتجاىموف تعميقات الآخريف السمبية. .ٛ
 ايجابيوف ومتفائموف، ويمتمكوف القدرة عمى التحميؿ والاستدلاؿ. .ٜ

  .يقاوموف الضغوط الاجتماعية ، ولدييـ الرغبة في مواجية الأمور المعقدة .ٓٔ
 قوانيف الإبداع :

 وعة مف القوانيف والإرشادات التي تحكـ عممية الإبداع أىميا:ىناؾ مجم    
 الوفرة : أي توليد اكبر عدد ممكف مف الأفكار لاختيار الجيد منيا . .ٔ
الأسبقية: مف الضروري أف تكوف الأفكار الإبداعية التي يطرحيا الطالب متقدمة  .ٕ

 عمى زمانو بربع ساعة وليس بسنوات ضوئية.
 تنساىا.اكتب أفكارؾ قبؿ أف  .ٖ
ذا  .ٗ أذا قاؿ لؾ الجميع بأنؾ عمى خطأ فيذا يعني انؾ خطوت خطوة إلى الأماـ ، وا 

 ضحؾ عميؾ الجميع فقد خطوت خطوتيف إلى الأماـ.
 الأسئمة البسيطة قد تأتي بأجوبة ذكية. .٘
 لا تنظر إلى المشكمة مف نفس الزاوية التقميدية. .ٙ
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 ت احتمالات إبداعو فيو.المعرفة : كمما زادت معرفة المرء في موضوع ما ،زاد .ٚ
 الأصالة: أعادة النظر في أسس وافتراضات المشكمة قد يحوؿ الصعوبات إلى فرص. .ٛ
الاستعانة: عندما تعجز عف حؿ المشكمة انظر ألييا مف وجية نظر طالب أخر لو  .ٜ

 علبقة فييا.
المحاولة: الإبداع لا يأتي مف المحاولة الأولى ، حاوؿ ثـ حاوؿ فاف الفشؿ ىو  .ٓٔ

 تكرار المحاولة.عدـ 
 الإثارة عند التركيز عمى الجانب المثير مف الفكرة تتحوؿ الفكرة إلى أبداع. .ٔٔ
 الاحتمالات رتب نفسؾ لوقوع كؿ الاحتمالات في أف واحد. .ٕٔ

  قياس الإبداع:
يتـ قياس الإبداع مف خلبؿ تقسيمو عمى نوعيف، فقد وضع تورانس اختبارات        

 الإبداع إلى قسميف ىما:
 الاختبارات المفظية : وتتضمف:-أ
 اختبار اسأؿ وخمف . -ٔ
 اختبار تحسيف الناتج . -ٕ
 اختبار الاستخدامات غير الاعتيادية . -ٖ
 اختبار افرض أف .  -ٔ
 :الاختبارات الشكمية - ب
اختبار بناء أو تكويف الصورة: وىو قائـ عمى تصور الأشكاؿ والصور وفيو تستخدـ  -ٔ

فريدة أذ يقدـ الطالب ورقة بيضاوية الشكؿ ويطمب منو الأشكاؿ الممونة لبناء صورة 
 لصقيا عمى صفحة سوداء بحيث يعطي شكلب أو صورة فريدة.
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اختبارات تكممة الصورة : وتشمؿ رسـ أشكاؿ باستخداـ زوج مف الخطوط المتوازية  -ٕ
( دائرة ويطمب منو رسـ أشكاؿ مختمفة  ٖٓأو الدوائر إذ يعطى لمطالب ورقة بيا ) 

 ائرة.في كؿ د
الابتكار الخاص: وىي الاختبارات التي تتناوؿ الابتكار كقدرة خاصة مف خلبؿ  -ٖ

محتوى دراسي محدد وتتميز ىذه الاختبارات بأنيا ترتبط بمحتوى عممي معيف ،وىذه 
 الاختبارات تقيس قدرات الطمبة الابتكارية فضلب عف  إلى التحصيؿ الدراسي لدييـ.

 س ( تقيس ثلبثة قدرات ىي:مما تقدـ فاف اختبارات ) توران
: وتعتمد في وجودىا عمى الثروة المغوية والتحصيمية وعمى الاتساع  الطلاقة -ٔ

المخيالي لمذاكرة فيي القدرة عمى تعدد الخيارات لمشيء الواحد، وىي مف أسيؿ 
الميمات في التصحيح ،لاسيما واف المطموب التحقؽ  فقط مف عدد الاستجابات 

الاختبار الفرعي المطموب الصحيحة والمنتمية ،بعد حذؼ أية استجابة لا تنتمي إلى 
 ،وكما ىو معروؼ فاف الطلبقة ترتبط بعدد الاستجابات الصحيحة .

ىي سمة شخصية وسموؾ ذىني متقدـ يقصد منو إتاحة الفرصة لقبوؿ  :المرونة -ٕ
ما، والميمة ىنا خيارات أخرى غير الخيار الأصمي يكوف صالحا ليكوف بديلب لمشكمة 

سيولة تقدير الفئة التي تنتمي ألييا الاستجابة، لكف ستكوف أكثر صعوبة إذ تبدو عدـ 
ـ مفتاح خاص بتصحيح )تورانس( عمؿ عمى تجاوز ىذه الصعوبة مف خلبؿ تصمي

 يمكف الرجوع إليو لتحديد الفئة التي تنتمي ألييا الاستجابة. ،فئات المرونة
تاح لتصحيحيا في ىي الميمة الأكثر صعوبة ،بالرغـ مف وجود مف : الأصالة -ٖ

، أما عند تطبيؽ الاختبار عمى مجموعات كبيرة ، فاف معيار الأصالة لحالات القميمةا
ىنا يكوف ندرة )نسبة تكرار( الاستجابة في المجموعة التي ينتمي ألييا الطالب ،ويمكف 

وعموما فأنيا  يمكف أف تتراوح  ،مف قبؿ مف يقوـ بتصحيح الاختبار تحديد ىذه النسبة
 مف الاختبار ودرجة الدقة المطموبة. ( % حسب الغرض٘-ٕبيف )
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 الفصل الخامس
 التفكير المتصعب

 

ىالتفكورىالمتذطب. -
ىالتفكورىالمتذطبىوالدماغىالبذري. -
ىخصائصىالتفكورىالمتذطبىوأهمىمكاراته. -
ىأهدافىالتفكورىالمتذطب. -
ىدورىالطالبىفيىالتفكورىالمتذطب. -
ىدورىالمدرسىفيىالتفكورىالمتذطب. -
ىالمتذطب.اوجابواتىالتفكورى -
ىمطوقاتىتطلومىمكاراتىالتفكورىالمتذطب. -
 مراحلىالتدروسىوفقاًىللتفكورىالمتذطب. -
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 الفصل الخامس
 التفكير المتصعب

 والتي ، واحد الاستجابات لسؤاؿ عدداً مف تتيح معرفية عممية المتشعب التفكير فَّ إ     
 مف الاستجابات اكبر عدد إنتاج فأ  ما لمشكمة المألوفة غير الأفكار عدداً مف تنتج
الفرد  لخياؿ تفتح عممية فأنو لذا ، أو أصيمة جديدة فكرة الى التوصؿ احتماؿ مف يزيد

 التوصؿ عمى ازدادت القدرة  وكمما  ،الممكنة والجيود والارتباطات الأبحاث مف لمعديد
 ازدادت كمما المتشعب التفكير بواسطة والارتباطات الوصلبت مف نطاؽ واسع الى

 التي تسيـ التفكير أنماط أحد المتشعب التفكير يعد المشكلبت ، فأنو حؿ عمى القدرة
 العقمية البنية في ودمجيا المعرفة وتمثيؿ واستيعاب استقباؿ عمى الطالب قدرة تنمية في

 بالنسبة معنى ذات مكتسبو خبرة الى وتحويميا خبراتو السابقة وبيف بينيما لو والمواءمة
جو يتأسس ىذا الأسموب عمى وجود مواقؼ تعميمية تمثؿ مشكمة تعميمية توالو . 
، وتدفعو لمقياـ ببعض الإجراءات لموصوؿ إلى الحؿ الممكف ، إذ يمكف إثارة المتعمـ

، ؿ المشكمةالمتعمـ بسؤاؿ أو مشكمة أو موقؼ يحرؾ تفكيره فتظير الحاجة إلى ح
نتاج مجموعة  اكتشاؼنتيجة البحث ىو فيبحث المتعمـ عف الحموؿ المناسبة ، وتكوف  وا 

ة تتفؽ مع طبيعة الموضوع مف الأفكار المتشعبة التي يمكف التعبير عنيا بأشكاؿ مختمف
، فيمكف أف يعرض المدرس تعميـ. يمكف استخداـ ىذا الأسموب في التدريس والالدراسي

 .طمبةمشكمة معينة عمى ال
 

 :البشري والدماغ المتشعب التفكير
 ىناؾ أف وأوضحت ، المخ نصفي خصائص دراسة  عمى الأبحاث ركزت      
 كؿ في التفكير نمط ويختمؼ ، بينيما تفاعؿ وجود مع النصفيف مختمفة لكلب وظائؼ

 الأيمف. الأيسر والنصؼ النصؼ مف
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 : ىما أساسييف عنصريف مف يتكوف المخ أف عمى العقؿ بنية دراسات أجمعت    
  .ببعضيا الاتصاؿ مف تمكنيا الخلبيا ىذه بيف ووصلبت خلبيا عصبيو

 

 :مياراتو  وأىـ المتشعب التفكير خصائص
 والتفكير ،الافتراضي التفكير( في يتمثؿ المتشعب التفكير استراتيجيات ممارسة -ٔ

 ، النظر، والتكممة وجيات وتحميؿ ،والتناظر المختمفة، ، والأنظمة الرمزية العكسي
 العقؿ إمكانات تنمية في الاستراتيجيات تسيـ ىذه فتنمية  لمعلبقات(والتحميؿ الشبكي 

 البشرى.
 مع تعاممو عند الطالب ينتيجو الذي التفكير مف نوع ىو المتشعب التفكير -ٕ

 وغايتو ومنفتح متحرر بأنو ويتميز صحيح حؿ مف أكثر أسئمة ليا أو المشكلبت
 سمات مف وىو الحموؿ أو الارتباطات أو مف الأفكار ممكف عدد أكبر إلى التوصؿ

 المبدعيف . الأشخاص
 تطرح قضية لأية الإجابات مف مجموعة توليد عمى قادر المتشعب التفكير صاحب -ٖ

 أف لأحد يسبؽ لـ جديدة إجابات ابتكار عمى الحالات بعض في قادر بؿ ىو أمامو،
 التقاربي التفكير عمى يغمب ىنا ومف ،كبيرة والتوسع عمى الاستكشاؼ فقدرتو بيا ، جاء

 .والمرونة الطلبقة المتشعب التفكير عمى حيف يغمب في الضيؽ، الاستدلاؿ
 متعدد مناخ في بحرية والانطلبؽ الاستجابات تعدد المتشعب التفكير يتطمب -ٗ

 المبدع. الشخص يميز وىو الذي الجوانب
 غير تفكير يمارس إنو بحيث الإبداع، إلى يميؿ المتشعب التفكير ذو الشخص -٘

 التعبير عمى ويساعد المواقؼ كؿ والى ، كافة والأحداث ولمماضي يتجو لممستقبؿ ،مقيد
 رىبة. دوف مف في التفكير بحرية ذلؾ عف
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    :المتشعب التفكير أىداؼ
 في الأسئمة تصميـ أو وضع الإدراؾ بخصوص ناحية مف المدرس قابميات . تسجيؿٔ

 . الدرس موضوع مجاؿ
 مف سؤاؿ لأي متعددة حموؿ الإدراؾ واكتشاؼ ناحية مف الطالب قابميات . تسجيؿٕ

 . العموـ مجاؿ في الأسئمة
يجاد النشاط تركيز أو بناء الإدراؾ باتجاه . تطويرٖ  ىذا ضمف المتغيرات الممكنة وا 

  . التصميـ
  .تقميدية غير استجابات بالتطرؽ الى والاطمئناف القناعة مف مستوى الى . الوصوؿٗ
  .الخاصة للؤغراض وتنظيميا الحموؿ مف التأكد عمى القابمية . تطوير٘

 التدريس : في والطالب لممدرس المتشعب التفكير أىمية
 .الطمبة فيـ المستويات تقويـ لممدرس . تقدـٔ
 .التعمـ  عممية في تقدميـ بمدى الطمبة . توفر التغذية الراجعة لإعلبـٕ
 ىو ما شرح بإعادة قبميـ مف ومعالجتيا الطمبة ، عند التعميمية الصعوبات . تعرؼٖ

 .ضروري
 .الطمبة نفوس مف الممؿ وترفع الصؼ في الحيوية مف جوا . توفرٗ
 المعرفة ارتباط يؤمف بما السابقة المعارؼ قاعدة عمى الجديدة المعرفة ببناء . تسمح٘

 . وتكامميا 
 المتشعب : التفكير في الطالب دور
 لدور محاور عدة دراسات المخ عمى القائـ والتعمـ التعميـ نظرية مبادئ حددت     

 استراتيجيات التفكير تطبيؽ لتراعي عند أىدافيا ، لتحقيؽ العممية التعميمية في الطالب
 :ىي  المحاور وىذه المتشعب ،
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 لجو وفقاً  تعمميـ في نشاطاً  أكثر تجعميـ التي والأسئمة المناقشات في المشاركة -ٔ
 .التحدي

 الناحية مف الآخريف، مع معنى ذات تحديات في الفعالة المتعمميف مشاركة -ٕ
 .الشخصية

وطرائؽ  يدرس الذي المحتوى، القرارات حوؿ وعمؿ صنع في الطمبة مشاركة -ٖ
 .تدريسو

  المشكمة باستبصار النشطة بواسطة المعالجة الواقعية ، مشكلبتيـ حؿ في المشاركة -ٗ
الترابط  : مثؿ ، معينة بسمات الطالب تحمي جانب إلى ىذا  ....وطرائؽ دراستيا 
 .الجسمي و العقمي

 .الأشياء وبناء تركيب عمى القدرة -٘
 .وتكوينو سماتو في طالب كؿ تفرد -ٙ

 المتشعب : التفكير في المدرس دور
 .مختمفة نشاطات في الطمبة بإدخاؿ التعميـ في الأنماط متعدد أسموب . يبنىٔ
 التفكير والمخاطرات في المجازفات ببعض القياـ ويشجع التحدي مف. يوفر جواً ٕ

 .والرىبة التيديد جو عف والتعبير، البعد
 مخي بنظاـ يتمتع طالب فكؿ طالب ، لكؿ الفردي التعمـ وأسموب نمط عمى . التعرؼٖ

 .وجودتو التعمـ سرعة في منو قدراتو أو الإفادة لرفع ،مراعاتومدرس ال فريد، يستطيع
 مقاطعة دوف مف المختمفة الأفكار تدفؽ عف لمتعبير لمطمبة والتشجيع الفرص إعطاء. ٗ

 . منيا اي عمى الحجر ومف دوف
 دور ويكوف ،القرارات صنع والاشتراؾ في الإجابات لمناقشة مجموعات . عمؿ٘

 .الموجو المرشد المدرس
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 المواقؼ في منيا والإفادة ، التعميمي الموقؼ جوانب راجعة لجميع تغدية .عمؿٙ
 .التالية

  المتشعب: ايجابيات التفكير
 وتطبيؽ واستخداماتيا، المعرفة عمى لمحصوؿ تستخدـ عندما معرفية تكوف أحياناً  -ٔ

 .المشكمة أو بالمسألة علبقة وميارات ذات مفاىيـ وعلبقات
 أو مسألة لحؿ لمتخطيط تستخدـ أحياناً تكوف إستراتيجية ما وراء المعرفة ،عندما -ٕ

 .الحؿ وتقويـ ،الحؿ في وتنظيـ ومراقبة التقدـ مشكمة ،
الوجية  إلى وتوجيييا مسارات التفكير تعديؿ عمى يساعد ،التفكير الافتراضي -ٖ

 .الصحيحة
 .لممشكمة الكمية الشمولية يوفر النظرة   العكسي التفكير -ٗ
وتنمية  ،مسارات التفكير تتبع عمى تساعد المختمفة ، الرمزية الأنظمة تطبيؽ -٘

 .ميارات ما وراء المعرفة
 .بمرونة التفكير إلى يؤدي مما العقؿ ، أعماؿ مف وتزيد الذىف ينشط . التناظر،ٙ
المرحة لمصورة  التعميقات مف العديد ابتكار عمى الطالب تساعد النظر، وجية . تحميؿٚ
 .لديو بمرح التفكير تنمية ،و
 في اتجاىات التفكير وتشعب ، الجديدة العلبقات اكتشاؼ عمى تساعد ، . التكممةٛ

 .لديو بمرح والتفكير بمرونة، التفكير يدعـ مما ، متعددة
 لأداء وتوظيؼ المعرفة ،الذاتى ميارات التنظيـ تنمية عمى يساعد الشبكي، . التحميؿٜ

 .الإجرائي   والضبط ،العممية الميمة
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 :المتشعب التفكير ميارات تعميـ معوقات
 ما العاـ التعميـ في المقررة والكتب الدراسية المناىج وضع في السائد العاـ الطابع -ٔ

 المعمومات مف ىائؿ تراكـ كـ عممية أف مفاده الذي يزاؿ متأثراً بالافتراض السائد
 عمى ينعكس ما وىذا ، المتعمميف لدى ميارات التفكير وكافية لتنمية ضرورية والحقائؽ

 في ينعكس كما التمقيف، طريؽ عف والنظريات والقوانيفبالمعمومات  الطمبة عقوؿ حشو
 تثقؿ التي واللبصفية الصفية المعرفية والعامة والتدريبات الاختبارات المدرسية بناء

 وتقويـ . ونقد مف تحميؿ العميا التفكير مستويات تنمي ولا الذاكرة
 اختبارات مدرسية عمى الطمبة تقويـ في والتربوي التعميمي النظاـ يعتمد ما غالباً  -ٕ

 تمثؿ وكأنيا والفيـ ، كالمعرفة متدنية ، ميارات معرفية تتطمب قواميا أسئمة وعامة
 أجؿ مف التعميـ فإف وعميو التربية، وأىداؼ المقرر الى المنيج بالنسبة المطاؼ نياية

 فإف الواقع أرض عمى أما النظرية، مف الناحية نردده قد جميؿ شعار التفكير،
 التوجو.                                                              ىذا تعكس لا الميدانية الممارسات

 المتشعب : لمتفكير وفقأ التدريس مراحؿ
 تمخيصيا ويمكف المتشعب التفكير يمكف تمخيص مراحؿ التدريس وفؽ استراتيجيات     

 : بالآتي 
  : الآتية  النقاط وتشمؿ التدريس قبؿ التييئة مرحمة وىي : الأولى المرحمة

 . الدرس خطة إعداد  - 
 . الدرس في المستعممة التعميمية الوسائؿ إعداد -
 . الدرس بأىداؼ المتعمميف إعلبـ ثـ لمدرس مناسب تقديـ -

 المناسبة المتشعب إستراتيجيات التفكير مف عدد بمزج المدرس يقوـ المرحمة ىذه وفي
 المدرس يحدد ثـ ، جميعاً  بتطبيقيا يقوـ أو ، فقط باثنتيف يكتفي وقد ، لموضوع الدرس
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 استخداـ في واختلبؼ مرونة وجود مف بد فلب للبستراتيجيات المختارة ، الأسئمة المحققة
 الموقؼ ومتطمبات ، تدريسو الموضوع المراد  طبيعة محتوى ىذه الاستراتيجيات وفؽ

 .الطالب  ، وفعالية التعميمي
 : الآتية  النقاط وتشمؿ الدرس أثناء والتييئة المقدمة : الثانية المرحمة

 ثـ ومف ، الممقاة الأسئمة لطبيعة مختصرة صورة بعرض التدريسي لمموقؼ التمييد  -
  التفكير.  تشعب عمميات التييئة لممارسة

 أرائيـ . عف والتعبير الإجابة في الحرية عمى لحثيـ لمطمبة الإرشادات بعض توجيو -
   . التدريس مف المرحمة ىذه في المفتوحة الأسئمة استخداـ -

 التدريس في المتشعب بواسطة استراتيجيات التفكير الجديد التعمـ تقديـ : الثالثة المرحمة
  :وىي
 .إستراتيجية التفكير الافتراضي  -ٔ
 .العكسي إستراتيجية التفكير -ٕ
 . الرمزية إستراتيجية الأنظمة -ٖ
 لتناظر .إستراتيجية ا -ٗ
 . النظر وجيات إستراتيجية تحميؿ -٘
 . إستراتيجية التكممة -ٙ
 لمعلبقات. الشبكي إستراتيجية التحميؿ -ٚ

 

  : في المرحمة ىذه وتتمثؿ : السابؽ بالتعمـ الجديد التعمـ ربط الرابعة : المرحمة
 وربط ، القديمة بالأفكار وربطيا الأفكار توليد في والاسترساؿ والحوارات المناقشات

 عمى استيعابيا مف العقؿ تمكف معنى ذات بطرائؽ جديدة مواقؼ في الأفكار القديمة
 يمكف كيؼ ( مثؿ المتشعب التفكير استراتيجيات أسئمة وذلؾ بواسطة ، سميـ نحو



 
100 

 تعممناه بما الآخريف إفادة يمكف كيؼ ؟ الموضوع حوؿ ىذا اليوـ تعممناه مما الإفادة
 ؟. السابؽ بالموضوع علبقتو وما الموضوع؟ ىذا دراسة مف الجدوى ما ؟ اليوـ
  :بواسطة  التعمـ حدوث عمى التأكيد : الخامسة المرحمة  
 . الورقية  أو الأنشطة ، المختبر بواسطة التعمـ ربط - 
 . منيا للئفادة وعرضيا الإبداعي النتاج ذات المتشعبة الأفكار أىـ استخلبص -

 في :  وتتمثؿ ، الراجعة التغذية مرحمة وىي : السادسة المرحمة
 كما . التالية المواقؼ في منو لإثرائو والإفادة التعميمي الموقؼ جوانب لجميع المراجعة
 النيايات ذات الأسئمة مثؿ المناسبة التقويـ أدوات استخداـ المرحمة ىذه تتضمف
 : مثؿ المفتوحة
 وغيرىا. .... متعدد مف الاختيار أنشطة
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 الفصل السادس
 التفكير التاريخي

 

ىالتفكورىالتاروخي. -
ىأهدافىالتفكورىالتاروخي. -
ىخصائصىالتفكورىالتاروخي. -
ىمكاراتىالتفكورىالتاروخي. -
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 الفصل السادس
 التفكير التاريخي

، وتكمف أىميتو في أنو يمثؿ يخي أحدى الصور المتعددة لمتفكيريعد التفكير التار       
نمي القدرة ، وأف تعمـ مادة التاريخ ينبغي أف تتدريس التاريخ بوجو عاـ مف أىداؼىدفاً 

ميمية ، ومف ثـ أصبح مف الضروري استعماؿ الإستراتيجيات التععمى التفكير التاريخي
، والتي تجعؿ الطالب يشارؾ بفاعميو وتنمي لديو ميارات الملبئمة في تدريس التاريخ

، وأف تدريس مادة التاريخ بطريقة صحيحة تتيح يخير ومنيا ميارات التفكير التار التفكي
، وتقويـ الكممة المطبوعة ة لاكتساب ميارات البحث والتحميؿلمطلبب فرصاً طبيعي

، ئج والخروج بتعميمات ومبادئ عامةوالمنطوقة ، والقدرة عمى الربط بيف الأسباب والنتا
 .وليذه الميارات قيمتيا في تربية الطلبب تربية عقمية سميمة

ف الفيـ الجيد لمتاريخ يتطمب مشاركة الطمبة في التفكير التاريخي بإثارة  وا 
الأسئمة  وتقديـ الأدلة لدعـ إجاباتيـ ، وتجاوز الحقائؽ التي تتضمنيا كتبيـ المقررة ، 
وفحص السجلبت التاريخية بأنفسيـ مف خلبؿ التأمؿ والتخيؿ ، آخذيف بنظر الاعتبار 

ت فيو السجلبت ، ومقارنة وجيات النظر المتعددة في السياؽ التاريخي الذي وجد
 إطارىا الزمني. 

، إذ أنو يتطمب يتطمب أكثر مف مجرد حفظ الحقائؽ التفكير التاريخي الجيد فَّ وا       
تحميؿ العلبقات القائمة بيف الحقائؽ التاريخية مف خلبؿ القدرة عمى استعماؿ المفاىيـ 

 بالسبب والنتيجة ودعـ تمؾ الفرضيات بالأدلة. المجردة لتطوير الفرضيات المتعمقة
ضرورة عدـ الاكتفاء بتزويد المتعمـ بالمعمومات والحقائؽ التاريخية التي تمكنو و       

نما يجب تدريبو عمى ممارسة  مف فيـ حاضر العالـ المحيط بو والقوى المؤثرة   فيو ، وا 
ميارات التفكير التاريخي التي تمكنو مف المشاركة الذكية ، ذلؾ أف تنمية التفكير السميـ 
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 الراىنةة لمتاريخ وىذا يتضمف تقميؿ الحوادث والنظر الى الأحداث مف الوظائؼ الرئيس
 عمى أنيا ذات جذور مستمدة مف أعماؽ الماضي.

فَّ و        تدريب المتعمـ عمى التفكير التاريخي يتيح الفرص أمامو لتحميؿ المواقؼ  ا 
ولما  ،يجعؿ مادة التاريخ مادة ذات معنىالتاريخية كأنو يعيشيا ويتعامؿ معيا  وىذا 

كاف التاريخ يفتقد الى إطار معرفي كغيره مف المواد ولما كانت أحداثو لايمكف 
ملبحظتيا مباشرة بؿ يمكف اكتشافيا مف خلبؿ الاستدلاؿ بأشياء موجودة كاف لابد عند 
خضاعيا لمدراسة والنقد والتفسير والتحميؿ  دراسة التاريخ مف جمع الأدلة المتوافرة وا 

 استخداـ ميارات التفكير خاصة ىي ميارات التفكير التاريخي . والتقويـ وىذا يتطمب
 :أىداؼ التفكير التاريخي

تنبع أىداؼ التفكير التاريخي مف كونو أحد جوانب التعمـ الإنساني وعنصراً مف       
 : ؼ التعميمي والتي تتضح فيما يأتيعناصر الموق

، وىذا ىو الشعور الذي يستحوذ عمى اسي في التعميـ ىو تنمية التفكير. اليدؼ الأسٔ
اىتماـ المشتغميف بالتعميـ ففي إطار ما تقدمو عموـ المستقبؿ عف عنصر المعمومات 
يصبح التعميـ مف أجؿ المعمومات محدود الفائدة ، وتصبح الحاجة لمتفكير في ىذه 

 المعمومات وفي مستجدات العصر مطمباً حيوياً لمتعمـ. 
يخي لدى الطلبب يساعد عمى بناء المعرفة لدييـ عف أسلبفيـ .إف نمو التفكير التار ٕ

وثقافات الناس في العالـ ، وينمي الفيـ لدييـ حوؿ مفاىيـ استمرارية التغيير والزمف ، 
 ويكتسبوف بصيرة لحياتيـ وللؤحداث المعاصرة .

ى .يساعد عمى بناء العقمية المتفتحة القادرة عمى إصدار الأحكاـ ويساعد الطمبة عمٖ
المناقشة والمجادلة ، وذلؾ عف طريؽ طرح الأسئمة والتشكيؾ فيما طرحو المؤرخوف مما 

 يمكف تكويف العقؿ التجريبي.
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.يسد الفجوة بيف المؤرخ ودارس التاريخ إذ يمارس دارس التاريخ الميارات المتخصصة ٗ
التي  بأسموب مبسط كالاستقصاء واختيار الوثائؽ ونقدىا الى غير ذلؾ ، مف العمميات

 يجربيا المؤرخ.
.يعطينا منظوراً عف الماضي يمكف أف يستعممو في التفكير في ىذا الماضي مف ٘

 خلبؿ إدراؾ العلبقات بيف الأجزاء المتمايزة في إطار ذي معنى .
.ينمي قدرات البحث العممي إذ يطرح المتعمموف أسئمة تاريخية ثـ يمضوف في جمع ٙ

 الأسئمة . المعمومات والبحث عف إجابة ليذه
.ينمي الإحساس التاريخي ويجعؿ الطالب يربط بيف الأحداث التاريخية وظروؼ ٚ

 الوقت والمكاف الذي حدثت فيو .
.يعمؽ مف قدرتنا عمى إدراؾ طبيعة التغيير والتقدـ أو التأخر وتنمية ميارة الملبحظة ٛ

 المستقبؿ .عف طريؽ المقارنة بيف الماضي وتنمية التحميؿ مف خلبؿ استشراؽ 
 .يساعد الطمبة عمى إدراؾ الأىمية التاريخية للؤماكف والحرؼ والميف والأفراد.ٜ

.يساعد الطمبة عمى تحميؿ الحقائؽ التاريخية وتفسيرىا مف خلبؿ تقديـ وجيات نظر ٓٔ
 معارضة لممؤرخيف في بعض الأحياف.

ف بالماضي لفيـ ، إذ ييتمو ينمي التخيؿ التاريخي لدى الطمبة.التفكير التاريخي ٔٔ
 الحاضر وتصور المستقبؿ.

 :خصائص التفكير التاريخي
 يمتاز التفكير التاريخي بعدة خصائص ىي :       

. إنو نظر وتأمؿ في الإنساف ، فلب تاريخ بلب إنساف ، إذ لا تتصؿ الكائنات الأخرى ٔ
 بالتاريخ إلا بمقدار ما تؤثر أو ما يؤثر ىو فييا .
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ة البشرية وما تضمنو مف أنشطة إنسانية ، فوراء أي أثر أو نقش . ىو نفاذ الى الحيإ
 أناس عاشوا وجاىدوا واختبروا اختبارات قد تكوف مماثمة لحاضرنا .

. يضع الأحداث البشرية في حيزىا الاجتماعي والزمني عف طريؽ علبقة الإنساف ٖ
لاييمؿ الزمف بغيره وأثر ىذه العلبقات في معتقداتو ، وأساليب فكره وعممو ، وىو 

 فيتساءؿ عما حدث قبمو وأدى إليو وعمف جاء بعده ونتج عنو .
 ميارات التفكير التاريخي : 

نظراً لأىمية ميارات التفكير التاريخي حدد المركز العالمي لتدريس التاريخ في الولايات 
 اريخي في خمس ميارات رئيسة ىي :المتحدة  ميارات التفكير الت

 الأحداث التاريخية عمى وفؽ تسمسميا الزمني .. ميارة تعريؼ ٔ
 . ميارة الفيـ التاريخي .ٕ
 . ميارة التفسير والتحميؿ التاريخي .ٖ
 . ميارة البحث التاريخي .ٗ
صدار القرارات ٘  .. ميارة تحميؿ القضايا التاريخية وا 
 ميارة تعريؼ الأحداث التاريخية عمى وفؽ تسمسميا الزمني : .7

والمستقبؿ وترتيب تعني قدرة المتعمـ عمى التمييز بيف الماضي والحاضر       
، وتحديد خصائص المدة الزمنية موضوع الدراسة والفترات السابقة ليا الأحداث زمنياً 

، والتنبؤ بالأحداث المستقبمية في ضوء وربط الأحداث بجذورىا في الماضي واللؤحقة ،
الزمف مستخدماً أكثر مف نظاـ تقويمي ، وكذلؾ يعد أحداث الحاضر والماضي، وقياس 

، لأف لو تأثيراً كبيراً في دراسة اث التاريخية جوىر دراسة التاريخالتسمسؿ الزمني للؤحد
ىذه المادة فيي تحتوي عمى حقب تاريخية  متعاقبة ، وتضـ البعد المكاني أيضاً الذي 

معاً يجعؿ مادة التاريخ ذات قيمة  لو تأثير كبير في دراسة التاريخ ، فإجماع البعديف
فاعمة ، ولا يمكف فيـ الأحداث التاريخية إلا في ضوء البعديف ، ويعد البعد الزمني مف 
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الصعوبات التي تواجو تدريس مادة التاريخ ، إذ إف أبعاده تضـ كثيراً مف الفترات الزمنية 
زمنية التي توجد بينيا التي تواجو تدريس مادة التاريخ ، و تضـ كثيراً مف الفترات ال

 علبقات قوية لا يمكف فيـ التاريخ إلا مف ضمنيا .
والبعد الزمني ىو قمب فيـ الأحداث التاريخية فمف خلبؿ الترتيب الزمني للؤحداث       

، وأيضاً القدرة عمى يز بيف الماضي والحاضر والمستقبؿيكوف الفرد قادراً عمى التمي
بة تاريخو وقد عمؿ الأوربيوف عمى مواجية ىذه الصعو  استعماؿ عمـ التاريخ في كتابة

، وقد ساعد لأوسط ، الحديث ، الحديث المعاصر(القديـ ، افقاموا بتقسيـ تاريخ العالـ )
، ويعتمد مدخؿ التتابع الزمني لبقات الزمنية لمحقائؽ التاريخيةىذا التقسيـ عمى إدراؾ الع
، يقدـ القديـ أولًا فلؤحداث متتابعةلمادة التاريخية في صورة للؤحداث عمى عرض ا

فمدخؿ التتابع الزمني يستند الى منطؽ ، وقد يركز المدرس في ىذا المدخؿ عمى 
 اكتساب الطمبة الحقائؽ الميمة فضلًب عف تنمية الحاسة الزمنية لدييـ .

 

 ميارة الفيـ التاريخي : .8
ة  ووضعو تعني قدرة المتعمـ عمى إعادة المعنى لمحدث التاريخي موضوع الدراس       

، ومناقشة وجيات نظر ، وتحديد الأسئمة الرئيسة  حولوفي السياؽ الذي حدث فيو
خي أحدى ميارات يعد الفيـ التاري. و صمة بو، وتحديد أسبابو ونتائجو متعددة ذات

عي المستند ىو أساس التفكير العممي الذي يمكف ، لأف الفيـ الواالتفكير التاريخي
، ويتضمف الفيـ سباب الجوىرية للؤحداث التاريخيةالطلبب مف التوصؿ الى الأ

التاريخي ميارة القراءة التأممية والابتكارية والناقدة والقراءة بالتداعي التي تتطمب ميارات 
قراءة عميقة ييدؼ القارئ مف  تفكير عميا لفيـ النصوص التاريخية والقراءة التأممية ىي

اني المباشرة أو خلبليا الى البحث عف المعاني التي ييدؼ إلييا الكاتب ولا يكفي بالمع
، أما القراءة الابتكارية فيي تمكيف القارئ مف توليد معافٍ جديدة مما الحرفية لمكممات
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فائدتيا صدقيا و  يقرأه  والقراءة الناقدة ىي تقييـ القارئ لممادة التي يقرأىا مف حيث
مف العمميات العقمية  عالية، والقراءة بالتداعي تضـ درجة وجماليا أو أي قيمة أخرى

 واستحضار الخبرة السابقة المتصمة بالمادة المقروءة .
 ميارة التفسير والتحميؿ التاريخي : .9

تعني قدرة المتعمـ عمى تحديد مدى مصداقية الحدث موضوع  الدراسة  ومقارنة        
، والتمييز بيف الحقائؽ والتفسيرات  التاريخية ، ضاميف الواردة في عدة مصادر حولوالم

 .وتحديد العلبقة بيف أسبابو ونتائجو وتحميميا ، وصياغة فرضيات حوليا
ء أنو يتـ ىنا تفسيرات للؤحداث التاريخية تكوف تجريبية قابمة لمتغيير في ضو و       

أىميتيا ، حيث تحديد أسباب ىذه الأحداث بحسب ظيور أية معمومات وحقائؽ جديدة
، ومعرفة لنتائج التي تترتب عمى ىذا الحدث، والتوصؿ الى افي توجيو الحدث التاريخي

، لذلؾ فالتفسير التاريخي يتطمب فيماً واعياً القائمة بيف أسباب ونتائج البحث العلبقة
دراؾ لمعلبقات بيف الأحداث لمقضايا والأحداث التاريخية حيث إنو يحتاج الى توضيح وا  

بيدؼ الوصوؿ الى استنتاج في ضوء المعمومات    المتاحة ، وأف التحميؿ الجيد 
دراسة وتقويـ الللؤحداث التاريخية يتطمب فصؿ الوقائع الجزئية في الموضوع أثناء 

 المعمومات.
 ميارة البحث التاريخي : .:

ث موضوع الدراسة وجمع وتعني قدرة المتعمـ عمى صياغة أسئمة حوؿ الحد     
البيانات حولو مف مصادر متعددة وتحديد الثغرات في ىذه المصادر والتوصؿ الى 
تفسير تاريخي مقبوؿ حوؿ الحدث ، وتعد ميارات البحث التاريخي مف الوسائؿ 
الأساسية التي تدعـ أىداؼ دراسة التاريخ وتحقيقيا ، فيي تعد وسيمة وغاية في الوقت 

فة لمنيج البحث العممي ، لأنيا تعتمد عمى عدة خطوات عممية نفسو ، فيي مراد
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يمارسيا دارسو التاريخ وىي الفحص والتحميؿ والنقد للؤحداث التاريخية بيدؼ التوصؿ 
الى الأسباب الحقيقية ، فميس اليدؼ مف دراسة التاريخ ىو حفظ الأحداث السابقة فقط 

تمكف الطلبب مف الإفادة مف دراسة ، بؿ ىو اكتساب ميارات التفكير المختمفة التي 
ىذه الأحداث بصورة موضوعية وأيضاً الإفادة مف طبيعة المادة في اتباع أساليب 
البحث العممي وتنمية ميارات الفحص والتحميؿ وربط الأسباب بالنتائج واستنتاج النتائج 

صدار الأحكاـ والتمييز بيف الآراء والحقائؽ ، وتكمف أىمية مادة  مف المقدمات والنقد وا 
التاريخ مف كونيا سجلًب حافلًب بالأحداث التاريخية التي تعبر عف الماضي ، ويظير ىنا 
دور منيج البحث التاريخي لاننا نجد أف ىناؾ عدداً مف المؤرخيف عندما سجموا 
الأحداث التاريخية ، قد أغمقوا بعض الأحداث زعماً منيـ بأنيا ليست ليا أىمية واضحة 

 ؾ في عدـ وضوح بعض الجوانب في دراسة الأحداث التاريخية.                                                                      وقد يؤثر ذل
صدار القرارات : .٘  ميارة تحميؿ القضايا التاريخية وا 

تعني قدرة المتعمـ عمى تحديد القضايا التاريخية والعوامؿ التي أدت الى           
، والتمييز بيف الأحداث ذات الصمة بالقضية موضوع الدرس مف غير ذات  ظيورىا

صدار أحكاـ أخلبقية  الصمة ، وتقويـ الإثارة الفورية بعيدة المدى لمقرارات التاريخية ، وا 
حوؿ بعض القضايا ، وتحميؿ القرارات التي أدت الى تغيرات جذرية في مجرى التاريخ 

 تاحة لصانعي القرارات  التاريخية .، واستخلبص البدائؿ التي كانت م
أفَّ اتخاذ القرارات ىو "القدرة عمى اختيار أفضؿ البدائؿ المتوافرة التي تسيـ في و     

تحقيؽ الأىداؼ بأقؿ تكمفة وزمف " . ومادة التاريخ تتصؿ باتخاذ القرارات المختمفة ، إذ 
ثيقة الصمة باتخاذ إنيا تعرض مواقؼ الأحداث في مختمؼ المجالات ومف ثـ فإنيا و 

صدار فالماضي ىو قاعدة الحاضر الأحكاـ في ضوء معطيات الموقؼ،  القرار وا 
والمستقبؿ الذي تبنى عميو أمجاد المجتمع وآمالو وتطمعاتو نحو تحقيؽ أىدافو السامية ، 
لذلؾ يجب عمى دارس التاريخ أف يفكر بشكؿ موضوعي ودقيؽ فيما يخص القرارات 



 
110 

اث التاريخية السابقة ، ويحدد الأسباب والحموؿ ليا والبدائؿ المقترحة المترتبة عمى الأحد
 لكي يتخذ قراراً موضوعياً مبنياً عمى أسس عممية وليس قراراً أعتباطياً.
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 الفصل السابع
 التفكير الجانبي

 

كاف التفكير الراسي )العمودي( دائما ىو النوع الوحيد مف التفكير ويمثؿ الصورة         
القصوى والمثؿ الاعمى الذي عمى العقؿ اف يسعى لتحقيقو ،وربما كانت الحاسبات 
افضؿ مثاؿ ليذا الاسموب، اذ اف عمى صانع البرامج اف يعرؼ المشكمة وعميو اف يحدد 

شاؼ المشكمة، ثـ يتقدـ الحاسب الالي بمنطؽ وكفاءة المسار الذي يتـ بو استك
لايضاىييا شيء لتنفيذ حؿ المسالة اف ىذا التقدـ الانسيابي خطوة بخطوة نحو الحؿ 

 يختمؼ تماماً عف طريقة التفكير الجانبي.
ومما لاشؾ فيو اف التفكير الرأسي )العمودي( ضروري وميـ، ومع ذلؾ فيو محدد      

ما يسمى بالتفكير  De Bonoة بدائؿ جديدة غير تقميدية لذا اقترح عندما تتطمب الحاج
الجانبي، اذ يعّد اوؿ مف وضع ىذا المصطمح موضع التنفيذ، ويقصد بو ذلؾ النوع مف 
التفكير الذي يسعى الى الاحاطة بجوانب المشكمة باحثاً عف حموؿ ليا، انو ذلؾ النوع 

ر المتاحة عف المشكمة وبذلؾ فانو تجاوز مف التفكير الذي يسعى لتوليد المعمومات غي
التفكير المنطقي، الذي يولي اىتماماً خاصاً لمبحث عف الاجابة بنعـ او لا، فيو يعتمد 
معيار القيمتيف )نعـ او لا(، اذ اف التفكير المنطقي يثبت انؾ عمى خطأ او عمى 

 صواب.
ي معظـ بمداف العالـ وتشير الابحاث والدراسات الى اف المدارس والجامعات ف       

تركز عمى تنمية التفكير المنطقي والذي يحدد البدء بطريقة محددة في النظر الى 
لذي يمكف استنتاجو مف ذلؾ، وىذا ما يطمؽ عميو  التفكير ا الاشياء، ثـ رؤية ما

العمودي، لاف المتعمـ وفقاً ليذا النمط مف التفكير فانو يتحرؾ للؤماـ بخطوات تتابعية 
 تبرر منطقياً. يجب اف
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 وفيما يمي مقارنة بيف التفكير الجانبي والتفكير العمودي كما موضح في المخطط
 الفروؽ بيف التفكير الجانبي والتفكير العمودي

 التفكير الراسي )العمودي(  التفكير الجانبي )الابداع الجاد( 
 ييتـ بالصواب. ييتـ بالإثراء.

يبحث عف فتح مجالات وطرؽ اخرى لحؿ 
 المشكمة المطروحة.

يقوـ بانتقاء واستثناء طرؽ اخرى لحؿ 
 المشكمة المطروحة.

 ييتـ باختيار الطرؽ الاقصر لحؿ المشكمة. ييتـ بتوليد بدائؿ متنوعة لحؿ المشكمة
 ىو تفكير تحميمي تسمسمي. ىو تفكير شمولي وثاب.

في ىذا التفكير لاداعي لاف تكوف جميع 
 خطوات العمؿ صحيحة.

تكوف جميع خطوات العمؿ  يجب اف
 صحيحة.

                                                                                                    

ولقد اعتمد دي بونو في تطويره ليذا النوع مف الابداع الجاد عمى فيـ الالية         
التي يعمؿ بيا )الدماغ( استناداً الى ماتـ التوصؿ اليو في عمـ الاعصاب، وىذا بالطبع 
يقود الى اطلبلة عمى آلية عمؿ الدماغ مما كتبو دي بونو في كتابو آلية العقلبذ يقوـ 

لمعمومات التي ترد اليو عف طريؽ الحواس بطريقة ذاتية التنظيـ، اذ الدماغ بتنظيـ ا
يعمؿ عمى تشكيؿ الانماط، والبحث عنيا فيما بعد، والمقصود بالنمط التشكيمة المنظمة 

واف قدرة الدماغ عمى تشكيؿ الانماط والتعرؼ  ،منيا الدماغ يتألؼلمخلبيا العصبية التي 
في تعاممو مع مايحيط بو، وىذا يعطيو القدرة عمى  عمييا والتعامؿ معيا تجعمو فعالاً 

سرعة التعرؼ عمى الاشياء، وسرعة التفاعؿ معيا مما يتيح لو المجاؿ لاستكشاؼ ما 
 حولو بفاعمية كبيرة.

وعمى الرغـ مف فاعمية الدماغ الا انو في تشكيمو للؤنماط والتعامؿ معيا قد        
تجعمو اسير ىذه الانماط مما يحد مف قدرات يكتسب عيوباً محددة تؤثر عمى ادائو، و 
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الابداع لديو وانطلبقيا، وتتمخص ىذه العيوب في اف الانماط تميؿ الى الرسوخ والثبات 
مع مرور الزمف، ويصعب تغيرىا او الخروج مف دائرة سيطرتيا، كما انيا تتمركز حوؿ 

ستقطاب، مما يجعؿ حالة الا ما يشبونمط معيف وتصبح ىذه الانماط تابعو لو، ويتكوف 
ىذه الانماط قد تصبح قوالب جامدة. اذ تمعب الافكار السائدة دوراً كبيراً في السموؾ 

القوي عمى طريقة التفكير ومعالجة الامور قبؿ وضوحيا،  تأثيرىاالبشري عف طريؽ 
وفي ىذا تشبو الافكار القديمة بالمدف القديمة المدروسة بعناية، فيي تستقطب كؿ شي 

ثر باي تبدلات كما يصعب نقؿ مركزىا يا محور تدور حولو الاشياء ولاتتأكونحوليا، 
 الى اي موقع اخر.

ومف ىنا تبرز الحاجة الى البحث عف تفكير يتجاوز ىذا التفكير المنطقي،       
لمعالجة المشكلبت المتجددة، ومف ىذا المنطمؽ جاء مفيوـ التفكير الجانبي او الابداع 

المرء عف طريقو الى المشكمة مف زوايا مختمفة بدلًا مف الالتزاـ بخط  الجاد، والذي ينظر
راسي لمسير فيو، فيتجو ىذا النوع مف التفكير للئحاطة بمختمؼ وجيات النظر الاخرى، 
بؿ قد ينطمؽ بعيداً عمّا ىو مألوؼ في التفكير، انو يمثؿ اسموباً ابداعياً لحؿ المشكلبت 

 اع .كما انو يرى منو مدخلًب للئبد
كما تشير ابحاث الدماغ الحديثة الى اف البشرية عمى عتبة ثورة جديدة في        

التعممية، اذ مف  -تطبيؽ الابحاث المنبثقة عف عموـ الدماغ في العممية التعميمية
المحتمؿ اف تقود نتائج الابحاث المتعمقة بالدماغ الى تغيرات ميمة في مختمؼ مجالات 

التعممية  -مف اوقات الدواـ المدرسي مروراً بالاستراتيجيات التعميمية العممية التربوية بدءاً 
وانماط التفكير، واساليب التقويـ فضلًب عف تنظيـ البيئة المدرسية. فقد اشار روبيف 

((Robin لمقرف الحادي والعشريف، ىي احدى المياـ مدرس الى اف عممية اعداد ال
ؿ نتائج ابحاث عموـ الدماغ، اذ يتوقع اف الرئيسة التي يتعيد بيا التربويوف في ظ

مف حيث اكتسابو ميارات ادارة الصؼ، وتمكنو مدرس تتضمف عممية الاعداد تأىيؿ ال
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التعممية، وتعريفو بطرؽ تقوية الذاكرة، فضلًب عف تدريبو  -التعميمية الاستراتيجياتمف 
ت كثير مف الدراسات ، اذ اشار ثة التي تتناغـ مع نتائج الابحاثعمى طرؽ التقويـ الحدي

 Roger)التي استندت الى نظرية النصفيف الكروييف لمدماغ لمعالـ روجر سبيري 
Sperry)  والتي اىتمت بوظائؼ جانبي الدماغ، الى اف انماط التفكير السائدة لدى

طمبة المدارس والجامعات بناء عمى وظائؼ جانبي الدماغ تركز عمى نمط التفكير 
لمنطؽ الرياضي، وىذه الانماط مف التفكير مف وظائؼ الجانب التحميمي، والمغوي وا

الايسر لمدماغ، في حيف اف وظائؼ الجانب الايمف تركز عمى نمط التفكير البصري، 
والمكاني، والحدسي، والتركيبي، والابداعي، والكمي وىذه الانماط في تراجع مستمر 

 خاصة الوظيفة الاىـ وىي التفكير الابداعي. 

 تفكير الجانبي:مسميات ال
تعددت مسميات التفكير الجانبي وفقا لوجية نظر دي بونو وعمماء النفس اذ       

 De( مف قبؿ العالـ "دي بونو" )(lateral  thinkingجاءت تسمية التفكير الجانبي  
Bono وىي التسمية الأكثر استعمالًا مف بقية التسميات الأخرى، وبالمقابؿ جاءت ،)

(، بأنيا ٕٔٓٓفيرى مترجمو كتاب تعميـ التفكير لػ "دي بونو" ) ،الجوانبيتسمية التفكير 
، إذ إف كممة الجانبي تدؿ لموىمة الأولى  الترجمة الأصح وىي أكثر اتصالا بالمفيوـ
عمى أمر ثانوي لا قيمة لو، ولكف يمكف القوؿ أف كممة الجوانبي ىي جمع تكسير لكممة 

( lateralولو رجعنا إلى كممة ) ،ر مف جانبجانب وىي تشير إلى التعددية في أكث
فيي كممة بصيغة المفرد لا بصيغة الجمع، وبناءً عميو فاف تسمية التفكير الجانبي أكثر 
ملبئمة مف التفكير الجوانبي، أما التفكير الإحاطي ىو ذلؾ النوع مف التفكير الذي 

 موؿ ليا.يسعى إلى الإحاطة بجوانب المشكمة التي يجابييا في البحث عف ح
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أما التسميات الأخرى مثؿ الإبداع الجاد والتفكير المتجدد فقد استعمميا "دي بونو" 
بوصفيا مرادفات لمتفكير الجانبي في كتاباتو فعندما يذكر الإبداع الجاد أو التفكير 
المتجدد يقصد بو التفكير الجانبي والعكس الصحيح، إذ يشير أف الإبداع ىو التفكير 

يـ أنظمة المعمومات ذات التنظيـ الذاتي التي تنظـ فييا المعمومات المعتمد عمى ف
نفسيا بشكؿ متتاليات وأنماط ولا يوجد أي غموض فييا، ويرى الكثير مف العمماء باف 
التفكير الجانبي ىو التفكير خارج الصندوؽ ومعنى ذلؾ الخروج عف نمطية التفكير 

 ماً( ولكنو يبقى معقولًا ومنطقياً. الموضوعي لعموـ البشر إلى تفكير غريب )نوعاً 

 علاقة التفكير الابداعي بالتفكير الجانبي:
ينظر البعض لمتفكير الجانبي عمى انو متعمؽ بالتفكير الابداعي لأنو مرتبط        

اذ تشكؿ منجزات  ،وما التفكير الابداعي الا جزء مف التفكير الجانبي ،بالأفكار الجديدة
ات اصيمة احياناً، واحياناً اخرى ما ىي الا طريقة جديدة لمنظر التفكير الجانبي ابداع

اذ تتضح العلبقة بينيما في انيا تيتـ بالأفكار  الى الاشياء دوف اف تكوف ابداعاً كاملًب،
ولكف التفكير الجانبي يشتمؿ عمى الابداع وزيادة  اذ ليس كؿ  نتائج التفكير  ،الجديدة

تزيد عف كونيا طرؽ جديد لرؤية الأشياء، فالإبداع قد الجانبي إبداعات حقة فأحياناً لا
يبدو باكتشاؼ علبقات ووظائؼ جديدة وقد يستعير المبدع افكاراً لكنو يوظفيا توظيفاً 

 جديداً ويرى فييا معاني ودلالات لـ يسبقو الييا احد ومف ىنا تتضح العلبقة بينيما.
ماط التفكير ويمكف عف طريقو النظر ذ يعد التفكير الجانبي بمنزلة نمط مف انإ        

أذ يركز  ،الى اكثر مف جية في المشكمة او الموقؼ والقفز بخطوات حؿ المشكمة
التفكير الجانبي عمى واقع الامر وليس الامر الواقع ويعتمد التفكير الجانبي عمى تخطى 

قة العوائؽ التي تحد تفكيرؾ في إطار معيف ثـ تحاوؿ العمؿ عمى حؿ المشكمة بطري
مختمفة عشوائية ربما أو جانبية )ىي لاتتعارض مع المنطؽ ولكنيا غريبة أو مختمفة( 
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وتتزايد فرصة النجاح في حؿ المشكلبت مع تقمص العوائؽ الداخمية في عقولنا التي 
يطمؽ عمييا في بعض الأحياف "المعوقات الإدراكية" والتي تحوؿ بيننا وبيف الوصوؿ 

وقات في أحياف كثيرة مف صنعنا نفرضيا عمى انفسنا وفي إلى النجاح. تكوف ىذه المع
احيانا اخرى تتشكؿ بسبب قصور في المعرفة او التركيز عمى تفاصيؿ او معمومات 

 غير واضحة.
ونستطيع القوؿ اف التفكير الجانبي ىو الذي لا يقؼ أماـ المشكلبت عاجزاً بؿ        

يعمؿ عمى فتح أفاؽ وطرؽ جديدة لرؤية الأشياء، فيو يعمؿ بمرونة ويتحرؾ في 
اتجاىات متعددة ويحاوؿ أف يكتشؼ حمولًا لممشكمة بمنظور رحب مف دوف التقيد 

نما عمينا أف نصنع حمولًا بقضباف السكؾ الحديدية التي تسير في مسارات  محدودة، وا 
 وتداخلبت منطقية لما نقابمو مف دوف تجاوز الآخر.

 مبادئ التفكير الجانبي :
اورد دي بونو اربعة مبادئ رئيسة لمتفكير الجانبي ولا ينفصؿ اي مبدأ منيا عف       

 الثلبثة الاخرى، لاف بينيا تداخلًب وتفاعلًب ديناميكياً وىي: 
 الافكار المتسمطة والتي تستقطب بقية الافكار وتخضعيا.التعرؼ عمى  -ٔ

يحاوؿ "دي بونو" أف يطرح بعض التجارب الممموسة لاستعماؿ التفكير الجانبي. كوف 
عمميات التفكير العامة تترجـ مباشرة إلى مصطمحات بصرية تزودنا بمحيط لتجريب 

يئة المباشرة يمكف أف نطمؽ التفكير الجانبي  اي أف ذلؾ الجزء مف العالـ الذي يشكؿ الب
عميػو موقػؼ. ويمكف أف نرى الموقؼ عمى أنو كؿ ما كاف سيؿ المناؿ بالنسبة الى 
الانتباه المباشر القريب في حيف يمكف في لحظة واحدة  يوجو الانتباه الى جزء واحد 

اذ يتكوف الانتباه مف المعمومات التي تـ الحصوؿ ، مف الموقؼ وىذا يسمى الادراؾ
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بالإدراؾ لكف حاسة واحدة تكوف يا بوساطة الحواس وربما تساىـ الحواس جميعيا عمي
 كافية.

البحث عف عدة اختيارات ادراكية بديمة عف الرؤية الاحادية التي تحدث في المبدأ  - ٕ
 الاوؿ.
قد تبدو البدائؿ الادراكية بلب حدود ولكف اختيار اي بديؿ ادراكي ليس لو قاعدة       

ا ىو اختيار شخصي، فيختار الشخص الطريقة الاسيؿ او الابسط ويختار تفرضو وانم
الاخر ماتعود عمى رؤيتو، وفي البداية يعرؼ المرء انو اختار واحداً مف البدائؿ، ولكنو 
مع تكرار استعماؿ ىذا الاختيار الادراكي ينسى، وينتيي بو الامر الى الاعتقاد الجازـ 

 اذا ما التأثيرالممكنة لرؤية الموقؼ، وتزداد قوة ىذا  ىو الطريقة الوحيدة ما يراهباف 
 نجاحاً. الإدراكيصادؼ استعماؿ الاختيار 

لا اليروب مف قبضة المنطؽ الحديدية المسيطرة عمى عمميات التفكير لاف المنطؽ -ٖ
 :جديدة بأفكار يأتي
الأفكار ( غير مجد ليس في توليد vertical  thinkingالتفكير العمودي ) فَّ إ     

ولكنو أيضاً يقوـ بمنعيا بشدة، فيناؾ طبيعة بشرية متطرفة تبحث  ،الجديدة فحسب
بشكؿ إلزامي عف ضبط محكـ عما يحدث في الدماغ، كؿ شيء يجب أف يحمؿ ويركب 

 .منطقياً 
الا أف التفكير العمودي نحتاج إليو كنقطة بداية وكتركيب أساسي مقبوؿ يمكف        

 عدؿ قصدياً عندما يتـ العمؿ بو.اف يمتد بعد ذلؾ وي
 :استعماؿ المصادفة اي ادخاؿ عنصر العشوائية والمفاجأة لتجديد الافكار -ٗ

ازاء المصادفة،  لمتبرير، ويستبعد امكانية عمؿ شيء عنصر المصادفة ىو مناقض     
وىذا بالضبط ىو سر قيمة الصدفة في توليد الافكار الجديدة وىناؾ طريقة بسيطة تفيد 

ي تكويف افكار جديدة فتختار عشوائياً اي شيء مف حولؾ وتحاوؿ ربطو بموضوعؾ ف
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)السؤاؿ الذي نبحث عف اجابة لو( وعف طريؽ التدريب سنلبحظ اف خيوطا مف 
 العلبقات تنمو وتمتد لتربط بيف الشيء العشوائي وموضوعؾ الشاغؿ مما يقدـ لؾ:

 .للؤشياءرؤية جديدة  -
 علبقة.اقتراح لمبدا جديد او  -
 حمقة وصؿ تؤدي لمسالة اخرى ليا علبقة ببحثؾ. -
 تحذير مف طريؽ فكري مسدود عميؾ اف لا تتورط فيو. -
ومعنى الشيء ىنا في التفكير الجانبي لا يكمف في الشيء ذاتو وانما ىو وصؼ  

 .الطريقة التي يؤثر بيا في عقمؾ ويجمب بيا فكرة او ما يشكميا 
 :مصادر التفكير الجانبي

 حددت مصادر التفكير الجانبي بالنقاط الاتية:     
، فاذا لـ يكف لدى الشخص معرفة لما للؤبداع: تكوف البراءة مصدرا تقميدياً البراءة -ٔ

ىو متبع في تناوؿ المفاىيـ والتصدي لمحموؿ، ثـ وجد نفسو في موقؼ جديد عميو، 
ف البراءة فمف الممكف اف يتيح ىذا الامر الوصوؿ الى تناوؿ ابداع جديد، فتكو 

، عندما لايعرؼ الشخص ما ينبغي عممو، او كيؼ ينبغي للؤبداععندئذ مصدراً 
 عممو.

: يعد التفكير الجانبي القائـ عمى الخبرة عكس التفكير الجانبي القائـ عمى الخبرة -ٕ
البراءة إذ تتيح الخبرة المجاؿ لمتعمـ والتعميـ ومف ثـ الوصوؿ إلى النجاح وأيضاً 

ينجح  عرؼ الأشياء التي تعمؿ وبالتالي نتمكف مف معرفة ماعف طريؽ الخبرة ن
 يفشؿ.  منيا وما

: اف توفر حالة مف الدافعية لدى الشخص تحفزه لمنظر الى بدائؿ الدافعية العقمية -ٖ
اكثر، في الوقت الذي يرضى الاخروف بما ىو موجود، ومف المظاىر اليامة 
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نظر الى الاشياء التي لـ ينتبو الييا لتحقيؽ الدافعية العقمية الرغبة في التوقؼ، وال
في غياب  للئبداعاحد، حيث يشكؿ ىذا النوع مف التركيز مصدراً خفياً 

 الاستراتيجيات المنظمة.
 ،: لكؿ فرد منا اسموبو الخاص او طريقتو الخاصة لمتفكير في موضوع ماالاسموب -ٗ

ولذا تتعدد اساليب التفكير، وكؿ منيا يمثؿ تفكيرا بصفة عامة، وتفكيرا ابداعياً 
 بصورة خاصة.

: إف العمؿ عمى تحرير الفرد مف القيود وعوامؿ الكبت والإحباط والخوؼ التحرر -٘
والتيديد يجعؿ الفرد اقدر عمى التفكير الجانبي، ذلؾ أف الدماغ يكوف أكثر عطاء 

وبالتالي فاف العمؿ عمى توفير مزيد مف الحرية المسؤولة في مثؿ ىذه الحالات، 
 سيساىـ بلبشؾ في تحرير الطاقات الإبداعية لدى الفرد. 

 :ميارات التفكير الجانبي
التفكير الجانبي ليس وصفة سحرية نستعمميا بنجاح فور اف نتعمميا، ولكنو موقؼ    

ية بيذا النوع مف العمميات عقمي  وعادة لمتفكير، والطرؽ المتنوعة تيدؼ الى التوع
الفكرية وليست مجموعة مف الوصفات الجاىزة لحؿ المشاكؿ وليست المسالة تحولًا 
مفاجئاً مف الاعتقاد في قدرة المنطؽ عمى حؿ اي مسالة الى الايماف بفائدة التفكير 
الجانبي فميس ىذا الاسموب وحياً يوحى انما ىو موقؼ ذىني وميارة تنمو بالتدريب . 

ممارسة المتعمـ لميارات التفكير الجانبي تعمؿ عمى جعؿ المتعمـ يفكر خارج حدود  اف
التفكير التقميدي ويواجو المشكلبت بأفكار أفضؿ لمحصوؿ عمى نتائج فورية ويولد فكرة 
ما عف طريؽ أفكار أخرى. ويصمـ طرقاً لحؿ المشكلبت مطروحة ويطور أفكاراً جديدةً. 

مارسات إبداعية ويعمؿ عمى تحويؿ المشكلبت الى فرص ويعمؿ عمى تطوير عادات وم
 ىي:لجانبي ميارات يمكف التدرب عمييا، و للئبداع، وبيذا يعتقد دي بونو أف لمتفكير ا
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 توليد ادراكات جديدة:  .7
عف طريؽ  للؤشياءيشير الإدراؾ الى الوعي أو الفيـ بمعنى اف يصبح المتعمـ مدركاً    

التفكير فييا بمعنى أخر فاف الإدراؾ ىو التفكير الفرضي الواعي اليادؼ لما يقوـ بو 
بقصد الفيـ أو اتخاذ القرار او حؿ المشكلبت او  ،المتعمـ مف عمميات )عقمية( ذىنية

نوع مف الفيـ الداخمي  يوجو المتعمـ  فلئدراؾ ،الحكـ عمى الاشياء او القياـ بعمؿ ما
وبناء عمى  بيدؼ فيميا ويؤكد دي بونو عمى اف التفكير والادراؾ امرٌ واحد. نحو الفكرة

تعريؼ دي بونو لمتفكير بأنو التقصي لمخبرة مف اجؿ غرض ما، فقد يكوف ىذا الغرض 
 .تحقيؽ الفيـ او اتخاذ القرار او حؿ المشكلبت او القياـ بعمؿ ما

 توليد طرؽ او اساليب جديدة  :  -8
يشير "دي بونو" إلى أف ىناؾ أساليباً وطرقاً عامة لعمؿ الأشياء ويعبر عنيا أحيانا    

لذا لابد مف بذؿ مجيود لاستخلبص ىذه الطرؽ والاساليب. وثمة  ،بصورة غير واضحة
 وىي: ،ثلبثة أنواع منيا

 اساليب وطرؽ غرضيو: أو ذات ىدؼ وىي تتعمؽ بما يحاوؿ المتعمـ أف يحققو.  -
 طرؽ آلية: حيث تصؼ مقدار الأثر الذي يستنتج عف عمؿ ما. اساليب و  -
اساليب وطرؽ ذات قيمة: والتي تشير إلى الكيفية التي يكتسب العمؿ عف طريؽ  -

 قيمتو.
 توليد افكار جديد: -9

الفكرة ىي شيء يتصور )يفيـ( عف طريؽ العقؿ، والافكار ىي طرؽ مادية      
ف محددة ويجب اف توضع الفكرة موضع لتطبيؽ المفاىيـ، والفكرة يجب اف تكو 

الممارسة، ومف اجؿ توليد افكار جديدة يحذر ديبونو مف الرفض السريع  والفوري 
مف القيود التي فرضت عمى  يأتي للؤفكار، ويشير الى اف الرفض السريع للؤفكار
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تتجو نحو الرفض، وىذا ىو  فأنياالعقؿ، فاذا كانت الفكرة لا تتوافؽ مع ىذه القيود 
الاستعماؿ المبكر لمتفكير المتشائـ، لكف الامر يتطمب التفكير في ىذه الحالة بطريقة 
تشير لمتفاؤؿ، بؿ قد يتطمب التفكير في ىذه الحالة الابداع وذلؾ لمحصوؿ عمى مزيد 

 مف الافكار الابداعية.
 توليد بدائؿ جديدة:  -:

بيف مجموعة ممكنة أو متاحة حيث ييتـ التفكير طريقة خاصة لتأمؿ الحموؿ      
الجانبي باكتشاؼ أو توليد طرائؽ أخرى لإعادة وتنظيـ المعمومات المتاحة، وتوليد 
حموؿ جديدة بدلًا مف السير في خط مستقيـ ، والذي يقود عندئذ إلى تطوير نمط واحد. 

نيـ يقوموف بذلؾ، أف البحث عف طرؽ بديمة أمر طبيعي لدى الأفراد والذيف يشعروف أ
وىذا أمر صحيح إلى حد ما، لكف البحث عف طريؽ التفكير الجانبي يذىب إلى ما ىو 
ابعد مف البحث الطبيعي، اذ اف التفكير الجانبي يتيح للؤفراد توليد بدائؿ كثيرة بحسب 

ر اما البحث الطبيعي ييتـ المتعمـ بالبدائؿ المنطقية بينما في التفكي ،قدرة ىؤلاء الأفراد
الجانبي ليس مف الضروري أف تكوف البدائؿ خاضعة لممنطؽ وقد يشكؿ أحد البدائؿ 

 نقطة بداية مفيدة.
   :( جديدةتوليد إبداعات )تجديدات-; 

الإبداع ىو العمؿ عمى إنشاء شيء جديد، بدلا مف تحميؿ حدث قديـ، وتشمؿ  فَّ إ      
ما يكوف توليد الإبداعات  الإبداعات أو التجديدات نمطا مف التفكير الجانبي.  وغالباً 

المألوفة سريعاً، بينما إنتاج الإبداعات الأصيمة يحدث ببطء، ومف ثـ يكوف مف السيؿ 
عف طريؽ الطمب مف الأفراد الاقتصار عمى إنتاج  استبعاد الإنتاج الأكثر شيوعاَ 

الأفكار الأصيمة الإبداعية، وفي العادة يميؿ الأفراد إلى أنتاج الاستجابات الأكثر أصالة 
عف طريؽ الاستمرار في العمؿ عمى الميمة التعميمية أو المشكمة التي تواجييـ. أف 
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الأفكار الإبداعية أو التجديدات  نتائج الجيد المركز في الميمة يعمؿ عمى زيادة أنتاج
الجديدة. ويرى "دي بونو" انو لا يشترط لتوليد إبداعات جديدة أف يتصؼ بمستوٍ عاؿٍ 

 .ا يحتاج إلى درجة بسيطة مف الذكاءمف الذكاء أنم
 نبي التي عرضت لا يمكف أف يتـ الأبعدممارسة الفرد لميارات التفكير الجا فَّ إ  

خاصة تنمي ىذه الميارات التي تعمؿ عمى جعؿ الفرد يفكر التدريب عمييا في دورات 
خارج حدود التفكير التقميدي، ويواجو المشكلبت بأفكار أفضؿ لمحصوؿ عمى نتائج 
فورية ويولد فكرة ما عف طريؽ أفكار أخرى، ويصمـ طرقا متعددة لحؿ مشكلبت 

عية ويعمؿ مطروحة ويطور أفكارا جديدة، ويعمؿ عمى تطوير عادات وممارسات ابدا
 .عمى تحويميا إلى فرص للئبداع

 :التفكير الجانبي استراتيجيات
التي يمكف  الاستراتيجياتالجاد اقتراح مجموعة مف  للؤبداعمف المميزات الرئيسة 

 توظيفيا لتنمية الابداع الجاد وىي: 
 التركيز: استراتيجية  -1
التركيز بأنيا نقطة البداية لأية جمسة تفكير جانبي بيدؼ توليد  باستراتيجيةيراد     

 ىما:   ،أفكار جديدة والتركيز نوعاف
التركيز عمى مناطؽ عامة: ويستعمؿ عندما لا نعرؼ المشكمة أو اليدؼ لكف  -

 ببساطة نبحث عف أفكار في مجاؿ واسع .
أو  ،ستعمؿ عمى تحقيقوالتركيز اليادؼ : الذي يكوف محدداً عف طريؽ اليدؼ الذي  -

المشكمة التي سيعمؿ عمى حميا بشيء مف التجديد ويرى "دي بونو" أف المبدعيف 
يقدموف أفكارا جديدة لكؿ المشكلبت ما عدا المشكمة التي طمب منيـ التفكير فييا وذلؾ 
لاف التركيز كاف بطريقة غير دقيقة ومؤكدة عندما تعامموا مع الإبداع لذلؾ يعطي 
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حيانا اسما سيئا لاف المبدعيف لا يركزوف انتباىيـ عمى المشكمة التي طمب الإبداع أ
 الييـ القياـ بإيجاد حموؿ ليا. اف الإبداع ينبغي أف يفتح للؤفكار الجديدة وىذا أمر ميـ.

 استراتيجية الدخوؿ العشوائي: -2
الدخوؿ العشوائي بأنيا نوع مف التركيز المبدع نمجأ إليو  استراتيجيةيشار الى        

عندما نكوف بحاجة الى توليد أفكار جديدة ، ونختار كممة بشكؿ عشوائي مف بيف 
 الأفكار المطروحة لممناقشة.

الدخوؿ العشوائي والتي تسمى  استراتيجيةأمّا المواقؼ التي يمكف أف تستعمؿ فييا 
  .خاص في مواقؼ معينة استعماؿالعشوائية ىو الكممة  استراتيجيةأحياناً 

  :البدائؿ استراتيجية -3
ىناؾ مجموعة كبيرة مف البدائؿ لمحؿ المطروؽ تقريباً في كؿ مشكمة، ولكف عادة      

مكانية تجريبيا أو الوثوؽ بيا لتكوف ىي  ننظر إلى ىذه البدائؿ بجدية، أو ما ورائيا وا 
 الحؿ الجديد لتمؾ المشكمة.  

 أف البحث عف البدائؿ لا يتـ إلا بوجود ثلبثة شروط : ويعتقد
 امتلبؾ القدرة عمى توليد البدائؿ .  -
 اتخاذ القرار فيما يتعمؽ بالتركيز عمى بديؿ واحد أو أكثر دوف البدائؿ الأخرى . -
 وجود الرغبة في البحث عف البدائؿ .   -
   التحدي: استراتيجية -:

ييدؼ الإبداع الجاد إلى تحدي الافتراضات / المسممات إذ إف الغرض مف ىذا       
 عند المتعمميف. الأنماطالنوع مف التفكير ىو العمؿ عمى إعادة تشكيؿ 

إذ ليس  ،إفّ مفيوـ التحدي ينطوي عمى تحدي الحدود والمعوقات وصحة المفاىيـ
 ؼ ىو إعادة تشكيؿ الأنماط.بالضرورة أفّ تكوف خاطئػػة بقػػدر ما يكوف اليد
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الأساسية تقودنا للبعتقاد بأف الطريقة الحالية يجب أف  الافتراضاتىناؾ عدد مف    
 ىي : الافتراضاتتكوف الأفضؿ، وىذه 

ّـ  اختيرتإفّ جميع أنواع البدائؿ  .ٔ  .اختيارهوأف أفضميا قد ت
والفائز ىو الذي إفّ عدداً مف الطرائؽ المختمفة تشترؾ في المنافسة عمى الحؿ  .ٕ

 نستعممو.
 إف كاف ىناؾ طريؽ فإنو قد يكوف وجد مف قبؿ. .ٖ
 ولذلؾ ىو الافضؿ. ،إف الطريؽ الحالي تطور عبر الزمف .ٗ

إف أية طرائؽ جديدة ىي مجازفة كبيرة في حيف الطريقة الحالية معروؼ كيفية العمؿ 
 بيا.
 :أستراتيجية الحصاد -;
 الاستراتيجياتالمفكروف المبدعوف يستطيعوف اف يصبحوا جيديف تماماً في استعماؿ    

مسمية، او مثيرة،  الاستراتيجية، بحيث يمكف اف تكوف ىذه الجاد للئبداعالاساسية 
 واحياناً تنتج نتائج مبدعة.

اية في ني لأنوإفّ بعض الناس في دورة التفكير الابداعي يخرجوف بنتائج ضئيمة،      
جمسة التفكير الابداعي عادة تؤخذ فقط الافكار المحددة والتي تبدو عممية وذات قيمة 

وفي الوقت نفسو يمكننا اف للئبداع، ومعنى لكف ىذا فقط جزء مف النتاج الحقيقي 
الجديدة، والمفاىيـ الجديدة التي تظير، فعندما نبدأ  للؤفكارنصبح اكثر ميارة وملبحظة 

اف نمتمؾ افكاراً واضحة لما تـ التدريب عمييا في الجمسة  بالحصاد يكوف ميماً 
 الابداعية.

الحصاد ىي طريقة متعمدة ومقصودة نحاوؿ عف طريقيا اف نجمع النواتج  استراتيجية  
الابداعية التي ظيرت خلبؿ الجمسة الابداعية، بحيث نتمكف مف تصنيؼ الجيد 
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صاد كدليؿ عمى تصنيؼ الجيد الابداعي الى فئات متنوعة، وتستعمؿ  قوائـ الح
 الابداعي.

 
 :استعمالات التفكير الجانبي

وقؼ في التفكير م اتخاذعندما يصبح الانساف متأكداً تماماً مف قدرتو عمى       
 ،يكوف في حاجة الى مف يخبره ايف أو متى يستعمؿ التفكير الجانبيالجانبي فإنو لف 

 ويمكف تمخيص استعمالاتو في :
 الجديدة:الافكار  -1

في اغمب الاوقات يكوف احدىـ حذراً مف التطرؽ الى افكار جديدة ولكف بالرغـ مف      
ذلؾ يكوف ىو سعيداً تماماً عند توليدىا واستنباط مافييا وقد لايحاوؿ احدىـ توليد افكار 
جديدة لايمكف توليدىا عف طريؽ المحاولة والتجربة. ومع ذلؾ ىنالؾ ثمة وظائؼ 

خص وتجبره عمى توليد افكار جديدة مثؿ )البحث، التصميـ، اليندسة تتطمب مف الش
الجديدة غالباً مايكوف امراً ليس  للؤفكارالمعمارية، الاعلبـ .... الخ(، اف توليد الواقع 

بالييف ولكف قد يكوف التفكير العمودي غير مجدٍ في بعض الاحياف اذ  يكوف توليد 
ضؿ لموصوؿ الى المبتغى. وربما يكوف الشخص الافكار الجديدة الامر الاسيؿ والاف

 .بانتظار الفرصة او الالياـ او انو يكوف مصمي مف اجؿ ىبة الابداع 
 حؿ المشكلات: -0

حتى واف كاف الشخص ليس لديو الدافع او الحافز لتوليد افكار جديدة فاف       
بطريقة المشاكؿ ىي التي تجبره عمى فعؿ ذلؾ، فالمشكمة ليست امراً يتوجب عرضو 

رسمية وليست في الوقت نفسو امرا يتطمب حمو بورقة وقمـ بؿ انيا تمثؿ الفرؽ بيف 
مايممكو الشخص وما يريده وربما ىي امرا يتخذ ليتجنب شيئا ما او الحصوؿ عمى 
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وقد اورد دي قؼ صعب يراد التخمص منو، شيء ما او التخمص مف شيء ما او اي مو 
 :بونو ثلبثة انواع مف المشكلبت ىي

المشكمة التي تتطمب معمومات اكثر لحميا او تقنيات اكثر لمتعامؿ مع المعمومات  -
 وحميا.

المشكمة التي تتطمب اعادة ترتيب المعمومات المتوفرة مسبقاً اي اعادة ىيكمية  -
 بصورة اعمؽ ومثؿ ىذا النوع مف المشكلبت حميا بطريقة التفكير الجانبي.

مشكمة اللبمشكمة فقد يكوف الشخص مقيداً تماما بالترتيب الحالي ولايستطيع  -
 .للؤفضؿالخروج والتطرؽ 

 اعادة التقييـ الدوري-9  
وتعني اعادة النظر مرة ثانية الى الاشياء التي لايمكف الشؾ بيا اي تحدي        

 لأنوقييـ شيء ما جميع الافتراضات التي تقوؿ باف ىذه العممية غير مجدية عف اعادة ت
فقط مجدية عند اعادة التقييـ مرة ثانية اذا لـ تتـ  فأنياالتقييـ  لإعادةثمة حاجة ماسة 

منذ وقت طويؿ، فيي محاولة مدروسة لمنظر في الاشياء بطريقة جديدة تختمؼ عف 
 .سابقتيا

 التعامؿ مع الاختيار الادراكي الاوؿ )السموؾ الفطري( -:
في المرحمة الاولى تكوف المعمومات مقسمة حسب الاختيار الإدراكي عمى        

مجموعات يمكف التعامؿ معيا وبشكؿ فعاؿ )فالاختيار الإدراكي ىو ذلؾ السموؾ 
وتعّد الرياضيات والتفكير المنطقي متشابياف فمعموماتيما تعّد  ،الفطري والطبيعي لمفعؿ(

مع معمومات المرحمة الاولى )اي تعتمد عمى معمومات  مف المرحمة الثانية التي تتعامؿ
لذا فبدلًا مف اف  ،المرحمة الاولى التي تشير الى الادراؾ الذي يعبر عنو ديبونو بالفيـ(

نتقبؿ تمؾ المجاميع حسب ترتيب السموؾ الفطري والتعامؿ معيا بشكؿ منطقي او 
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ستعماؿ التفكير رياضي يمكف لمشخص اف يتعامؿ مع ىذه المجموعات نفسيا با
 الجانبي.

 :الحد مف التقسيـ الحازـ والاستقطاب -;
ربما يكوف الاستعماؿ الاكثر اىمية لمتفكير الجانبي عندما يستعمؿ بشكؿ غير       

مدروس عمى الاطلبؽ لكنو يمثؿ ميارة ممتمكة لدى شخص ما وعمى اساس انو ميارة 
يتوجب عمى التفكير الجانبي اف يتبع ظيور تمؾ المشكلبت التي تعمؿ عمى جعؿ 

قطاب الذي  يفرضو العقؿ عمى ما يتـ التفكير ضمف قوالب جاىزة ويحد مف الاست
 دراستو ومناقشتو.

 :نمارس التفكير الجانبي لمتسمية ->
مف الاىداؼ العامة لتدريس بعض المواد العممية ومنيا الرياضيات بمراحؿ  فَّ إ      

التعميـ العاـ "الوجدانية" وىي الشعور بالاستمتاع مف دراسة الرياضيات وتوظيفيا في 
مثؿ التفكير في الالغاز والمغالطات، ويدخؿ عامؿ التسمية ضمف عمـ جوانب ترفييية 

اليندسة الانسانية وىو عمـ يختص بدراسة التفاعؿ ما بيف الانساف وعناصر اخرى 
ويستعمؿ المعمومات والنظريات وطرؽ التصميـ لتحسيف حياة الانساف والاداء العاـ، 

ة البشرية عف طريؽ انعكاسيا في سموكو ويقوـ ىذا العمـ بدراسة العمؿ والتفكير والتسمي
 في الاستعماؿ الامثؿ لمغرائز الاربع وىي الحركة والاحساس والعقؿ والمشاعر.

الانساف مف  يواجويتضح مما سبؽ اف التفكير العمودي ليس ىو الحؿ لما       
البحث بطريؽ جانبي عف حموؿ قد تبدو غير منطقية  مشكلبت وانما يتطمب منو احياناً 

لموىمة الاولى اي أف الإنساف عندما يفكر بشكؿ عمودي فيو أشبو بمف حفر حفرة 
واحد.  اتجاهويظؿ في نطاقيا والحالة ىذه لف تمكنو اف يأتي بجديد طالما أنو يحفر في 

إلى غيرىا. وىذه ىي بجديد فعميو أف يخرج مف ىذه الحفرة  يأتيواذا ماكاف عميو أف 
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الفكرة الاساسية مف التفكير الجانبي اي البحث عف طرؽ جديدة لرؤية الامور او البحث 
فيي مرونة في طريقة التفكير والبحث في  ،في اكثر مف اتجاه لموصوؿ الى الحؿ

 الاشياء. 
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 الفصل الثامن

 تفكير ما وراء المعرفي
 

ىتفكورىماىوراءىالمطرفي. -
ىمكاراتىالتفكورىماىوراءىالمطرفيىوادتراتوجواته. -
ىمراحلىتطلمىمكاراتىالتفكورىماوراءىالمطرفي. -
ىالتطلمىالفطالىومكاراتىالتفكورىماوراءىالمطرفي. -
ىابرزىفوائدىالتطلمىالفطال. -
دورىالمدرسىفيىتنموظىمكاراتىالتفكورىماوراءىالمطرفيى -

ىوالتطلمىالفطال.
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 الثامن الفصل

 اء المعرفيتفكير ما ور

إفّ ميارات التفكير ما وراء المعرفي تنمو وتتطور خلبؿ السنوات المدرسة         
لو مدرس فطمبة المرحمة الابتدائية يمتمكوف القدرة لمقياـ بيذه الميارات ولعؿ ال ،المبكرة

الدور في تطوير ىذه الميارات مف خلبؿ تدريب المتعمميف عمى تبادؿ الافكار عند 
لمميمات وعف طريؽ مراجعتو لأدائيـ وتقويمو. وغاية التعمـ الفعاؿ مساعدة ادائيـ 

المتعمميف عمى اكتساب مجموعة مف الميارات لتطوير استراتيجيات تمكنيـ مف حؿ 
المشكلبت التي تواجييـ في حياتيـ اليومية. ومف ىنا نجد العلبقة يبف ميارات التفكير 

اىداؼ التعمـ الفعاؿ قدرة تشجيع المتعمميف عمى ماوراء المعرفة والتعمـ الفعاؿ. فمف 
فضلًب عف  زيادة قدراتيـ عمى فيـ  ،المشاركة في وضع اىدافيـ والسعي الى تحقيقيا

 المعرفة وبناء معنى ليا.

 ميارات التفكير ما وراء المعرفي واستراتيجياتيا:

بط  بالعالـ بياجو في إفَّ نموذج التعمـ والتعميـ  او ما يسمى بالمنحنى النمائي ويرت    
تطوير التفكير المنطقي اف العمميات العيانية والتي تمتد مف عمر سبعة سنوات الى 
الحادي عشر يبدأ فييا الطفؿ بتطوير طرؽ تفكير تحؿ محؿ التفكير الخرافي والمحاولة 

اف يزود المتعمـ بخبرات وانشطة مدرس والخطأ. فمكي يحدث النمو العقمي عمى ال
اىيـ تنبع مف استداخاؿ الافعاؿ وىذا المساىمة الفعالة في تكويف المف ف فكرةرئيسية. ا

 ما سيتـ الاشارة  اليو بالتعمـ الفعاؿ في المحور الثاني. 

 ،المتعمـ لأنشطةاما باندورا فيرى اف التفكير ما وراء المعرفي ىو عبارة عف تقيـ      
التي تؤدي  ،الاستراتيجيات المناسبة لوويبدا باختيار  ،يقوـ بيا بنفسو وبتصحيح تقيماتو
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التفكير بالنياية الى حؿ المشكلبت اتي تواجيو. وفي ىذا الصدد يشير لييفنجستوف اف 
ر يتضمف عمميات تخطيط يقوـ بيا الفرد لمميمة بعد ذلؾ ما وراء المعرفي ىو تفكي

زرلوا فيرى اف ثـ تمييا عممية التقويـ. اما ما ،يعقبيا عممية مراقبة واستيعاب لمميمة
التفكير ما وراء المعرفي ىو عبارة عف ادراؾ الفرد لطبيعة تفكيره اثناء قيامو بالميمات 

والتي تتضمف التخطيط  ،المطموبة منو وعادة ما يطمؽ عمييا باستراتيجيات التفكير
بأنيا عمميات معرفية ادراكية وتعد ميارات التفكير   والتنظيـ الفرد لمعمؿ المطموب منو

تستعمؿ مراراً لتنفيذ الميمات بيدؼ الوصوؿ الى رؤية  ،ي اساس لمبنية التفكيروى
معرفية لذلؾ يمكف اعتبار ميارات التفكير وتييئة الفرص امر في غاية الاىمية لتحقيؽ 
الاىداؼ التربوية. ويوضح لنا جرواف باف ميارات التفكير تركز عمى المتعمميف كيؼ 

تيجيات عمميات التفكير الواضحة المعالـ كالتطبيؽ ولماذا  ينفذوف ميارات واسترا
كما  ،والتحميؿ والاستدلاؿ وىذه الاستراتيجيات تستخدـ في حؿ المشكلبت الحياة اليومية

ويشير اندرسوف عمى إف التفكير ما وراء المعرفي لعيف تستخدـ في العمؿ الاكاديمي. 
الفرد ووعيو بعمميات المراقبة بشكؿ مستمر خلبؿ عمميات التفكير. وىي معرفة 

أي كيؼ ولماذا يفعؿ الفرد ما يفعمو ؟. ومف  ،واستراتيجيات التفكير وقدرتو عمى التقييـ
يتبعيا تنظيـ وتنسيؽ  ،المعرفي يشتمؿ عمى مراقبة فعالة ذلؾ يتضح إف التفكير ما وراء

يعرؼ  لتحقيؽ أىداؼ معرفية أو الحكـ عمى ما إذا كاف الفرد ،لإجراء ما وراء المعرفة 
 أو لا يعرؼ انجاز الميمة. 

ومما يتضح فأف اىمية التفكير ما وراء المعرفي في انو يمكف الفرد مف اصدار احكاـ 
كما تساعد الفرد مف ملبحظة القرارات  ،مؤقتة فضلب عف استعداه لمقياـ بأنشطة اخرى

ذاؾ يتحقؽ  وعند ،وبذلؾ يجعؿ الفرد اكثر ادراكاً لمميمات التي يقوـ بيا ،التي يتخذىا
والتي تساعده  ،لمفرد اتجاىاً لتوليد الاسئمة التي تدور في مخيمتو عند بحثو لممعمومات
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في تكويف خرائط معرفية قبؿ القياـ بالميمة المطموبة منو. وبعد ذلؾ ينتقؿ الفرد الى 
مرحمة اخرى وىي التقييـ الذاتي والتي تعد مف العمميات العقمية الميمة التي ترفع في 

 ياية مف انجاز الفرد وتحسف مف ادائو.الن

فيناؾ  ،لقد اختلبؼ الباحثيف في تحديد مكونات ميارات التفكير ما وراء المعرفي     
اتجاه يرى اف التنظيـ الذاتي مرتبط  باستراتيجيات ما وراء المعرفة المتعمقة بالميمة  

واتجاىاتو  ـ في أفعالويكوف عمي عمـ بأنو يستطيع التحك عندما والتي يستخدميا المتعمـ
الميارات الفرعية  وتتكوف ىذه الميارة مف الأكاديمية. واىتماماتو تجاه الموضوعات

 :الآتية

 وتأتي ىذه الميارة نتيجة قرار يتخذه  المتعمـ   :الالتزاـ بأداء ميمة عممية معينة -
 الذي يمر بو.التعميمي  باختيار ىذه الميمة ، وذلؾ لأف قراره يأتي نتيجة فيمو لمموقؼ

بأنو قادر  المتعمـ شعوروىي تعبر عف  أداء الميمة العممية: الاتجاه الإيجابي نحو -
عمي أداء الميمة بنجاح ، معتمداً عمي امكانياتو ، أو حتى عمي مساعدة الآخريف ، 

 مصمـ عمي نجاح الميمة التي يقوـ بيا . ىذه الحالة فيو في

المتعمـ بأنو  وىي تأتي نتيجة إدراؾ: لميمة العمميةلمتطمبات ا السيطرة عمي الانتباه -
العممية  لجميع متطمبات الميمة يجب عميو أف يسيطر عمي مستوي ومركز انتباىو

 .  لأدائيا بدقة والربط بيف المتطمبات
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  :لأداء الميمة العممية ميارات توظيؼ المعرفة

الميمة العممية، وىي  لأداءالمتعمـ استخداميا  ىي المعرفة المناسبة التي عمي    
الميارة مف الميارات الفرعية  وتتكوف ىذه التي تكوف في متناوؿ يد المتعمـ المعرفة
 :الآتية

تطمبيا  وىي تتضح عندما يعرؼ المتعمـ ما الاحتياجات التي : المعمنة المعرفة -
أف  المتعمـ المتعمـ أيضا المعمومات الحقيقية، أو عندما يعرؼ وعندما يعرؼ  ،الميمة 

 ىناؾ شيء محدد عميو القياـ بو

يكوف المتعمـ قادراً عمي أداء الميمة العممية، أو  تتضح عندما : الإجرائية المعرفة  -
 العممية. استراتيجية معينة لاستكماؿ أداء الميمة عمي تطبيؽ عندما يكوف قادراً 

استخداـ إجراءات معينة عندما يدرؾ المتعمـ السبب وراء  تتضح  :الشرطية المعرفة -
السبب وراء تحديد ظروؼ وشروط  عندما يدرؾ المتعمـ ،وكذلؾ تتضح ىذه المعرفة

وراء تفضيؿ إجراءات معينة عف إجراءات أخرى ، أو  معينة لأداء الميمة ، أو السبب
 أخرى استراتيجية استراتيجية معينة عف

  :الضبط الإجرائي ميارات

يقوـ بعممية التقويـ، أو بالتخطيط، أو  عندما لمياراتيستخدـ المتعمـ ىذه ا       
.وتشتمؿ عمى ثلبثة عناصر بيا التي يقوـ تقدمو لاستكماؿ الميمة العممية باختبار مدى

 ىي: 
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: وفؽ ىذا الاجراء يتـ اختيار الاستراتيجيات لتحقيؽ الاىداؼ المراد التخطيط -
الميمة العممية ، وتستخدـ أيضا عندما الميارة قبؿ وأثناء أداء  تستخدـ ىذهو   اجرائيا

 الميمة . الإجراءات والاستراتيجيات اللبزمة لأداء المتعمـ اختيار يريد

أثناء قيامو بأداء الميمة  يستخدـ المتعمـ ىذه الميارة : في ىذ المرحمةالمراقبة -
 تجاه استكماؿ الميمة العممية بنجاح. وذلؾ لتوضيح مدى تقدمو العممية

 ىناؾ بعض أنواعو  ىذه المرحمة يتـ التأكد مف مدى تقدـ المتعمـ  في: التقييـ -
ومف  أكثر الطرؽ الملبءمة  التقويـ التي تصمح لتقويـ ميارات ما وراء المعرفة المتنوعة

 ميارات ما وراء المعرفة ىي طريقة الورقة والقمـ ، وىي تستخدـ في تقويـ لتقويـ
المعمموف في ىذا النوع مف التقويـ  رفة ، ويجدالفرعية المكونة لما وراء المع الميارات

 معمومات مفيدة في التخطيط لمتدريس. مصدر ىاـ لمحصوؿ عمي

رى  وولفولؾ ثلبثة انواع مف المعرفة ىي المعرفة التقريرية وىي عبارة تومما تقدـ       
بيا عف امتلبؾ المعمومات والحقائؽ اما النوع الثاني فيو المعرفة الاجرائية ويقصد 

قادراً عمي أداء الميمة  يكوف المتعمـ الخطوات المرتبطة بحؿ المشكلبت وتتضح عندما
 استراتيجية معينة لاستكماؿ أداء الميمة عمي تطبيؽ ، أو عندما يكوف قادراً العممية

عندما يدرؾ المتعمـ السبب  تتضحوالتي  الشرطية العممية. اما النوع الثالث فيو المعرفة
السبب وراء  عندما يدرؾ المتعمـ جراءات معينة ،وكما تتضح ىذه المعرفةوراء استخداـ إ

وراء تفضيؿ إجراءات معينة عف  تحديد ظروؼ وشروط معينة لأداء الميمة ، أو السبب
 أخرى . استراتيجية إجراءات أخرى ، أو استراتيجية معينة عف

 



 
138 

 : مراحؿ تعمـ ميارات التفكير ما وراء المعرفي

: تركز عمى اثارة الدافعية لدى المتعمـ مف خلبؿ المثيرات التي المرحمة الاولى -
 تعرض عميو لتوفير الفرص لو لمتوصؿ لافضؿ وسيمة لانجاز الميمات المطموبة منو.

:  توجيو المتعمـ  لما سيقوـ بو ويتـ ذلؾ بطريقتيف الاولى بوجود المرحمة الثانية -
 ة الذاتية لو.نموذج يلبحظو المتعمـ والثاني يعتمد عمى التجرب

لتمكيف الفرد مف فيـ  ،:  تطوير قدرة المتعمـ عمى التحدث الى الذاتالمرحمة الثالثة -
مع نقؿ ىذه الميارة الى  ،العمميات المعرفية ولتطوير ميارتو عف طريؽ الممارسة

 مواقؼ جديدة.

 : توظيؼ العمميات المعرفية بطريقة آلية وفعالة.المرحمة الرابعة -

 ميارات التفكير ما وراء المعرفي:التعمـ الفعاؿ و 

مفيوـ التعمـ الفعاؿ لا يعد فكرة جديدة لاف التعمـ بحد ذاتو ىو عممية نشطة الا  فَّ إ    
اف التعمـ الفعاؿ كمنحنى او منيج زاد الاىتماـ بو مع تطور نظريات التعميـ. وتعد 

د الاتجاىات التربوية بدايات القرف الحادي والعشريف النشأة الواضحة لمتعميـ الفعاؿ كأح
والنفسية المعاصرة ذات التأثير الايجابي عمى عممية التعميـ داخؿ الصؼ وخارجو. اف 
 ،غاية التعمـ الفعاؿ ىو مساعدة المتعمـ عمى اكتساب الاتجاىات والميارات المعمومات 

مع تطوير استراتيجيات تمكنو مف حؿ المشكلبت داخؿ لصؼ وخارجو. وىذا ما تـ 
ولمتعمـ الفعاؿ سمات مف  ،اليو في استراتيجيات ميارات التفكير ما وراء المعرفي الاشارة

ابرزىا .دمج المتعمـ في فعاليات تعممية مع التركيز عمى التفكير الذي يشمؿ التحميؿ 
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والتركيب والتقييـ، وتطوير ميارات المتعمميف وقمة التركيز عمى نقؿ المعمومات مع 
 ي فعاليات القراءة والمناقشة والكتابة.تشجيع الطمبة بالانخراط ف

ولكي يكوف التعمـ نشطاً وفعالًا ينبغي أف ينيمؾ المتعمموف في قراءة أو كتابة أو      
مناقشة أو حؿ مشكمة تتعمؽ بما يتعممونو أو عمؿ تجريبي، و بصورة أعمؽ فالتعمـ 

فيما يتعمؽ بما النشط ىو الذي يتطمب مف المتعمميف أف يستخدموا مياـ تفكير عميا 
 يتعممونو. بناء عمى ما سبؽ فالتعمـ الفعاؿ عناصر اساسية ىي:

 : وتعني استخداـ الاشياء اثناء التعمـ مع اشراؾ الحواس.بالأشياءالعمؿ المباشر  -

بالممارسات: العمؿ والممارسة وحدىما غير كافية بؿ لابد مف دمج النشاط  التأمؿ -
 ياء.الجسمي والعقمي في التفاعؿ مع الاش

الدافعية الداخمية: تقود الدافعية المتعمـ الى الاستكشاؼ والتجريب لبناء المعرفة  -
 الجديدة

حؿ المشكلبت:  ىنا يعمؿ المتعمـ عمى ربط خبرتو السابقة بما يواجو مف مشكلبت  -
 حقيقية وبذلؾ يتوصؿ الى الحؿ المناسب.

فالحوار ىناؾ نوعيف  ،ويتضمف التعمـ الفعاؿ بعض انواع مف الخبرة والحوار      
الاوؿ الحوار مع الذات ويحدث ىذا النوع اثناء تفكير الطالب حيف يساؿ نفسو اما النوع 
الثاني فيشمؿ الحوار مع الاخريف وىذا النوع يتحقؽ اثناء المناقشات مع الطمبة 
والفعاليات التي يقوـ بو مع الاخريف. اما الخبرة فيي عمى نوعيف  الحبرة بالملبحظة 

يقوـ مدرس مباشر كملبحظة ال رغي تـ عف طريؽ مشاىدة الحدث بشكؿ مباشر اووت
بعمؿ اماـ الطالب او الاستماع الى المحترفيف. اما النوع الثاني فيي الخبرة بالتجربة 



 
140 

نقد الكتابة.  او الموسيقيةكتصميـ ىندسي او تعمـ  بالأنشطةوتتـ ذلؾ مف خلبؿ التعمـ 
تي مرتبط باستراتيجيات ما وراء المعرفة المتعمقة بالميمة مما سبؽ نرى اف التنظيـ الذا
يكوف المتعمـ عمى  تعد احد مكونات التعمـ الفعاؿ عندما  وىي التي يستخدميا المتعمـ

  الأكاديمية. واتجاىاتو واىتماماتو تجاه الموضوعات عمـ بأنو يستطيع التحكـ في أفعالو
 

 ومف أبرز فوائد التعمـ الفعاؿ :

معارؼ المتعمميف السابقة خلبؿ التعمـ الفعاؿ دليلب عند تعمـ المعارؼ  ػ تشكؿ ٔ
الجديدة، وىذا يتفؽ مع استراتيجيات ميارات التفكير ما وراء المعرفي في أف استثارة 

 المعمومات

ػ يتوصؿ المتعمموف خلبؿ التعمـ الفعاؿ إلى حموؿ ذات معنى لممشكلبت التي  ٕ 
رؼ الجديدة أو الحموؿ بأفكار و إجراءات مألوفة عندىـ و يواجيونيا لأنيـ يربطوف المعا

وىذا جداً قريب مف التنظيـ الذاتي في تعمـ  ليس استخداـ حموؿ أشخاص آخريف.
 ميارات التفكير ما وراء المعرفي.

ػ يحصؿ المتعمموف خلبؿ التعمـ الفعاؿ عمى تعزيزات كافية حوؿ فيميـ لممعارؼ  ٖ
 الجديدة .

لتعبير عف فكرة خلبؿ التعمـ الفعاؿ تجبر المتعمميف عمى استرجاع ػ الحاجة إلى ا ٗ
معمومات مف الذاكرة ربما مف أكثر مف موضوع ثـ ربطيا ببعضيا، و ىذا يشابو 

 المواقؼ الحقيقية التي سيستخدـ فييا المتعمـ المعرفة.

 ػ يعزز التعمـ الفعاؿ لممتعمميف ثقتيـ بذواتيـ و الاعتماد عمى الذات. ٘

 فضؿ معظـ المتعمميف أف يكونوا نشطيف خلبؿ التعمـ .ػ يٙ
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ػ الميمة التي ينجزىا المتعمـ بنفسو، خلبؿ التعمـ الفعاؿ تكوف ذات قيمة أكبر مف  ٚ
 الميمة التي ينجزىا الاخريف لو.

بأنو المصدر الوحيد مدرس الفعاؿ عمى تغيير صورة الطالب لمػ يساعد التعمـ  ٛ
 ىاـ في النمو المعرفي المتعمؽ بفيـ طبيعة الحقيقة. لممعمومات، و ىذا لو تضميف

 

 :التعمـ الفعاؿارات التفكير ما وراء المعرفي  و في تنمية ميدور المدرس 

لو دور فعاؿ في تنمية ميارات التفكير مدرس توفير الفرص لممتعمميف مف قبؿ ال فَّ إ    
ومف الدلائؿ عمى امتلبؾ المتعمميف لمميارات التفكير ما وراء المعرفي   ،ما وراء المعرفي

ىو تمكنيـ مف وضع قائمة لمخطوات التي سيقوموف بيا اضافة عمى قدراتيـ عمى 
تحديد الخطوة التي وصموا ليا في تنفيذ الميمة وموقع ىذه الميمة بالنسبة لمخطوات 

ـ حيف اذ مف تفسير اجوبتيـ اللبحقة وعندما يصموا الى حؿ المشكمة يمكني
في تنمية مدرس والاستراتيجية التي اوصمتيـ الى الحؿ. ويؤكد كوستا وكاليؾ اىمية ال

 التفكير ما وراء المعرفي مف خلبؿ قيامة بمجموعة مف الاجراءات التالية:

 في البداية استراتيجية تعممية المراد تنفيذىا.مدرس يضع ال -

 ية طوؿ مدة التعميـ والتعمـ.بيذه الاستراتيجمدرس يحتفظ ال -

فاعمية ىذه الاستراتيجية مف حيث التغيرات الايجابية التي احدثتيا في مدرس يتأمؿ ال -
 سموؾ الطمبة.

ايضاً   وعمى المدرس ،نموذج للبستراتيجية التي ينوي استخداميا وقد يقدـ المدرس     
ىو تدعيـ تعمـ الطمبة مدرس فدور ال. اعطاء فرصة لمممارسة وتوضح استخداميا
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اف ىذا  ،بواسطة تعزيز محاولاتيـ نحو تطبيقا لاستراتيجية مع اعطاءىـ  تدربياً لذلؾ
 ،وطبيعة الميمة ،الدعـ المؤقت يجب اف يركز عمى خصائص المتعمميف وطبيعة المادة

سحب الدعـ عندما يشعر بأف المتعمميف اصبحوا اكثر فيماً لمميمة التي مدرس وعمى ال
ـ بنواتج التعمـ . يربط التدريس المعرفي بالدافعية وربط التقيمدرس كما عمى ال ،نيايؤدو 

بتوجيو العممية التدريسية مدرس تختمؼ نواتج التعمـ باختلبؼ نوع المعرفة التي ييتـ الو 
: طلببو ، فالمعرفة ىي موضوع الفيـ، وىي تقسـ في إلى قسميفنحو تنميتيا لدى 

ومعرفة ليا علبقة بمياـ معينة .ويشير النوع الأوؿ مف معرفة تختص بمياـ نوعية 
، أما النوع الثاني فإنو يشير إلى الميارات المجالات الأكاديمية والاجتماعيةالمعرفة إلى 

، وغيرىا . اف تنمية الانتباه ، وميارات حؿ المشكلبت المطموبة لمتعمـ . وتشمؿ تركيز
إلى مدرس ف تحويؿ مسؤولية تعمميـ مف الىذا النوع مف المعرفة لدى الطلبب يمكنيـ م

بتدريس الميارات المتعمقة بالمعرفة التي ليا مدرس أنفسيـ . وىذا يعني أنو إذا اىتـ ال
علبقة بمياـ معينة ، ومعرفة ما وراء المعرفة ، فإنو بذلؾ يساعد الطلبب في تعمـ كيؼ 

المعرفة يكونوف متميزيف في يتعمموف ، فالطلبب الذيف لدييـ ميارات مرتفعة في ما وراء 
التخطيط ، والتعامؿ مع المعمومات ، ومراقبة تعمميـ ذاتياً ، وتعرؼ أخطاء تفكيرىـ ، 
وتقييـ أدائيـ ، وىذا الميارات ربما تكوف ضرورية لمتعمـ في مجموعات متعاونة . ومف 

 القياـ بما يمي:مدرس ىذا المنطمؽ عمى ال

الاساليب التقميدية في التعمـ عمى التغير و الانتقاؿ مساعدة الطمبة الذيف اعتادوا عمى  -
 مف التعمـ التقميدي الى التعمـ الفعاؿ.

المفاىيـ التي يعتمد عمييا التعمـ النشط المبادئ و تخصيص الوقت الكافي لفحص  -
وفيـ نظريات التعمـ التي تشكؿ الاساس في ممارسة التعمـ النشط والتي تبيف خصائص 

 المتعمميف.
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 جيات واساليب التدريس الملبئمة لمتعمـ الفعاؿ.    تيالاسترااختيار   -

توفير المصادر المادية والبشرية التي تساعد التعمـ الفعاؿ بما في ذلؾ توفير الوقت  -
 لذلؾ. الملبئـوالمكاف 

مما يعمؿ  بأنفسيـ،تشجيع المتعمميف عمى عمؿ الاشياء وتنفيذ الانشطة والفعاليات  -
 ص التعميمية.ذلؾ عمى تزويدىـ بالفر 

تزويد المتعمميف بالتغذية الراجعة التطويرية بشكؿ فردي لتمكينو مف ادراؾ الاثر  -
 الايجابي لمشاركتو الفعالة في التعمـ.

 توفير المناخ الودي الامف وتزويد المتعمـ بالخبرات المثيرة لمتعمـ الفعاؿ. -
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 الفصل التاسع

 التفكير الإحاطي
 

ىالتفكورىالإحاطي. -
ىنظروظىديىبونوىحولىادتخدامىالتفكورىالإحاطي. -
ىمبادئىالتفكورىالإحاطي. -
ىالفرقىبونىالتفكورىالإحاطيىوالتفكورىالطمودي. -
 الطبوطظىالادادوظىللتفكورىالإحاطي. -
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 التاسع الفصل
 التفكير الإحاطي

( مف قبؿ الكثيريف Dr.Edward de Bonoيعد الدكتور ادورد دي بونو )         
(           ػو مختػرع عبارة )التفكير الإجاطيانو الرائد الاوؿ في العالـ في مجاؿ الابداع. في عمى

(lateral thinking         والتػي توجػد الاف فػي قامػوس اوكسفػورد الانكميزي )
(Oxford English Dictionary تقوـ ادواتو لمتفكير الاحاطي بشكؿ مباشر عمى .)

 self - organizing informationكنظاـ لتنظيـ المعمومات ذاتياً)كيفية عمؿ الدماغ 
system ويشير اليو عمى انو تفكير غير خطي او متسمسؿ او منطقي، ويعني اننا .)

بحاجة لنتحرؾ بشكؿ )جانبي( لنجد اتجاىات وبدائؿ اخرى، فأطمؽ عميو التفكير 
لاف مدخلًب منيجياً في قاموس ، ويأخذ ا(ٜٚٙٔ)الجانبي او الاحاطػي كػاف ذلػؾ عػاـ   

اوكسفورد الانكميزي الذي يعتبر بمثابة الحكـ لمغة الانكميزية. وجاء معناه في مدخؿ 
( البحث لحؿ المشاكؿ Concise Oxford Dictionaryقاموس اوكسفورد المختصر )

بأساليب غير تقميدية او غير منطقية بشكؿ واضح. الاساليب تبدو غير منطقية 
 نطؽ العادي ولكنيا مشتقة مف منطؽ تشكيؿ النماذج )الانماط(.بمصطمح الم

( بأسـ )التفكير الجانبي( او )التفكير lateral thinkingلقد ترجـ بعضيـ مصطمح )
غير المألوؼ( كما ورد في كتاب عالـ المعرفة )التفكير المستقيـ والتفكير الاعوج(، الا 

)التفكير الاحاطي( او )الجوانبي( اكثر اف مترجمي كتاب )تعميـ التفكير( يروف اف 
اتصالًا بالمفيوـ . اذ اف كممة )جانبي( تدؿ لأوؿ وىمة عمى )امر ثانوي لا قيمة لو( 
كما اف )غير مألوؼ( لا تفي بالحاجة، وليس غريباً اف تضيؽ المغة بنا، فأف دي بونو 

مات تكوف افضؿ تبرـ بدوره مػف عجػز المغػة عف تمبيػة حاجاتو، فيعد بالبحث عف كم
 (.perception( والادراؾ )lateral thinkingتعبيراً مػف  )
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 قدـ دي بونو بعض الملبحظات والطرؽ لوصؼ وتعريؼ التفكير الاحاطي: 
اولًا: في التفكير الاحاطي لا نبني فوؽ اسػاس واحػد او نعمػؽ اسػاس واحػد  وىذا يفسر 

 ر المعتاديف عمييا لمنظر الى الاشياء.البحث عف مناىج مختمفة وطرائؽ اخرى بديمة غي
واحد ونبني فوقو، أي نعتبره اساساً لمبناء،  اً ففي التفكير الرأسي او العمودي نأخذ موضع

والخطوة الثانية تعتمد عمى موقعؾ في تمؾ المحظة والخطوة التالية يجب اف تكوف 
عتمد عمى متعمقة ومشتقة بشكؿ منطقي مف وجودؾ في تمؾ المحظة، أي كؿ خطوة ت

الخطوة التي قبميا وىذا يوضح معنى البناء مف القاعدة او توسيع عمؽ الاساس )مثؿ 
 الحفر في نفس المكاف(. 

اما مف خلبؿ التفكير الاحاطي )الجانبي( فنحف نتحرؾ )عمى كلًب الجانبيف( مف      
، واستخداـ اكثر مف وجية نظر كمدخؿ، ويمكننا استخد اـ اجؿ تجربة اكثر مف مفيوـ

 .تأخذنا بعيداً عف التفكير العادي للؤثارةطرائؽ مختمفة متضمنة اساليب 
ثانياً: في انظمة التنظيـ الذاتي لممعمومات، يتـ تشكيؿ انماط غير متناسقة، التفكير 
الاحاطي ىو طريقة لتخطي الحدود مف نمط الى نمط اخر. اف الوصؼ الحقيقي 

ى العمؿ بأسموب الانماط مف خلبؿ نظاـ لمتفكير الاحاطي )الجانبي( انو يعتمد عم
 المعمومات ذاتي التنظيـ، ىذا التحرؾ الجانبي مف خلبؿ النمط )او النموذج( 

ثالثاً: يستخدـ التفكير الاحاطي لتغيير المفاىيـ والمدركات ، بدلًا مف محاولة معالجة 
ير الاحاطي نفس المفاىيـ والادراكات بمشقة وجيد. يرى دي بونو اننا نجتيد في التفك

لنضع امامنا العديد مف وجيات النظر، وكميا تعتبر صحيحة كما ويمكف التعايش 
معيا. وجيات النظر ىذه لا تشتؽ مف بعضيا البعض وانما يتـ تكوينيا بشكؿ مستقؿ 
الواحدة عف الاخرى. في ىذا المعنى عمى التفكير الاحاطي اف يعمؿ لأكتشاؼ الامور 

الادراكي. ويشبو ىذا الوضع عندما نأخذ صور لمبنى مف عدة تماماً كما يفعؿ التفكير 
 زوايا كميا متساوية مف حيث الصلبحية.
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المنطؽ ييتـ )بالحقيقة( و )كينونة الشيء(، اما التفكير الاحاطي فيو مثؿ  فَّ إ    
الادراؾ ييتـ )بالاحتمالات( و )ماذا يمكف اف يكوف(. فنحف نقوـ ببناء عدة طبقات مما 

يكوف ونصؿ في النياية الى صورة مفيدة، يعرؼ ىذا النوع مف معالجة يمكف اف 
المعمومات في عالـ الكمبيوتر اليوـ )بالمنطؽ الغامض( لأنو لا توجد حدود دقيقة سواء 
كانت عمى خطأ اـ عمى صواب، وليذا فأنو مف الممكف استخداـ المصطمح )التفكير 

المتخصص ىو اف نستخدـ الاحاطي( بمعنييف احدىما متخصص والاخر عاـ. 
مجموعة مف الاساليب النظامية لتغيير المفاىيـ والمدركات مما ينتج عنيا اخرى جديدة. 

 والعاـ ىو اكتشاؼ احتمالات واساليب متعددة بدلًا مف استحواذ طريؽ واحد. 
وقد بيف دي بونو اف ىناؾ علبقة بيف التفكير الاحاطي والابداع، حيث يعمؿ        

لابداعي عمى تغيير المفاىيـ والادراكات وىذا ىو اليدؼ المحدد مف التفكير التفكير ا
الاحاطي. حيث ينطوي التغيير في المفاىيـ والادراكات في بعض الطرؽ عمى اساسيات 

( في المغة الانكميزية ليا creativeالابداع التي تتضمف افكاراً جديدة  فكممة مبدع )
د الى الوجود، ولكف ذلؾ لا يعني اف خمؽ معنى واسع وتتضمف جمب شيء ما جدي

الفوضى شيء ابداعي لأف الشيء الجديد يفترض اف يكوف لو قيمة، عمى سبيؿ المثاؿ 
الفنانوف مبدعوف لأنيـ يخمقوف اشياء جديدة ليا قيمة، ليذا العديد مف الفنانيف ىـ 

ىنا ربما  اصحاب اسمػوب منتػج لأنيـ ينتجوف ضمػػف ادراكات واسموب التعبير ذاتو.
يوجد تغيير ضئيػؿ جػداً فػي الادراكػات والمفاىيػـ التػي ىػي مركػز التفكيػر الاحاطػي  
حيث يختص التفكير الاحاطي بتغيير المفاىيـ والادراكات ويعتمد عمى سموؾ انظمة 
المعمومات ذاتية التنظيـ. اف التفكير الاحاطي في معناه العاـ يتعمؽ بأستكشاؼ 

فاىيـ، ولكف يتعمؽ المعنى المتخصص او الابداعي بتغيير المفاىيـ الادراكات والم
 والادراكات. 
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التفكير الاحاطي ىو اسموب جيد يستخدـ في المواقؼ حيث المنطؽ المحض ربما      
لا يكوف نافعاً. اليدؼ مف استخداـ التفكير الاحاطي ىو لتحريؾ الذىف بعيداً عف 

 للئيجادالتفكير الواقعي والتقميدي، الناس الذيف يستخدموف التفكير الاحاطي يميموف 
ربما يكونوف قادريف ايضاً عمى عمؿ اكتشافات لـ  حموؿ غير تقميدية لممشكلبت، وايضاً 

تأخذ بنظر الاعتبار سابقاً. فالتفكير الاحاطي ىو اداة قوية لأنو يسمح بشكؿ اساسي 
(. الكثير مف الناس يجاىدوف لحؿ outside the boxلمتفكير خػارج الصنػدوؽ )

مقيدوف بطريقة  المشكلبت او ابتكار افكار جديدة لأنيـ يسمحوف لأنفسيـ بأف يكونوا
معينة في التفكير، والتفكير الاحاطي ىو عممية تفكير تفصؿ ىؤلاء المقمديف عف ىؤلاء 
المبدعيف. الناس الذيف ىـ جيدوف في تقميد الاخريف محدوديف ايضاً حيث يتـ التحكـ 
فييـ بما تـ ايجاده مسبقاً، اما المبدعوف فيـ الناس الذيف يخمقوف افكاراً وطرائؽ 

عممية جديدة، انيـ يدرسوف المعرفة الموجودة ذات الصمة والتي يممكونيا  ونظريات
سابقاً ويستخدموف التفكير الاحاطي لتغيير الطريقة التي يعالجوف فييا المشكلبت، وىذا 
يتيح ليـ انجاز الاشياء التي لـ تعمؿ سابقاً . عممياً فاف أي شخص يستطيع اف يتعمـ 

اف يأخذ تمؾ المعمومات ويستخدميا لخمؽ شيء  استظيار شيء ما ولكف مف الصعب
ما فريد غير موجود سابقاً. التفكير الاحاطي ىو اداة ممتػازة لحػؿ المشكػلبت يرغب أي 

قبعات  استراتيجيةالتػي يبتكرىػػا. وفي  بالأشياءفػرد بالتدريػب عميػػو وسوؼ يكوف مندىشاً 
ي قبعة التفكير الخضراء ىو مستخدـ التفكير الست التي ابتكرىا دي بونو يذكر اف مرتد
، في ب الاساسي لتفكير القبعة الخضراءالتفكير الاحاطي . البحث عف البدائؿ ىو الجان

ىذا التفكير مصطمحات الحركة تحؿ محؿ مصطمحات الحكـ، فالمفكر يمتمس التحرؾ 
موعة الى الاماـ مف فكرة ما مف اجؿ التوصؿ الى فكرة جديدة. التفكير الاحاطي ىو مج

الاتجاىات والمصطمحات والاساليب مف اجؿ تخطي الانماط وتجاوزىا في نظاـ ذاتي 
 التنظيـ، ويستخدـ لتوليد مفاىيـ ومدركات جديدة.
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( لـ يسمـ بأي تنظيرات سابقة حوؿ التفكير de Bonoعمى الرغـ مف اف دي بونو )
لفريتمػر حيث كاف الاحاطي، ولكػف يبدو اف تنظيػره يرتبػط بشػدة بنظريػة الكشطمت 

( احد Koffka( وكوفكا )Kohler( مع كوىمر )Max Wertheimerماكس فريتمر)
المؤسسيف الرئيسيف لنظرية الكشطمت، التي اكدت عمى العمميات المعرفية العميا في 

( groupingمنتصؼ الحركة السموكية. اف محور نظرية الكشطمت كاف فكرة التجميع )
تجعمنا نشكؿ او نفسر المجاؿ البصري او المشكمة  مثلًب صفات وخصائص المثير

ففي أثناء تتابع المحاولات، تأتي محاولة تحقؽ فجأة حلًب لممشكمة، يحدث  بطريقة معينة
ذلؾ عف طريؽ الاستبصار أي عف طريؽ تحقؽ الفيـ نتيجة للبنتظاـ المفاجئ 

وض تاـ، وقد لمعناصر ضمف وحدة كمية واحدة وذلؾ بعد اف تكوف وكأنيا في حالة غم
وضعت ىذه المدرسة مجموعة مف العوامؿ التي تحدد التجميع اطمؽ عمييا قوانيف 

 ( وتـ توضيحيا في سياؽ الادراؾ وحؿ المشكلبت.laws of organizationالتنظيـ )
تفسير الكشطمت لأحداث  ٜٜ٘ٔاىتـ فريتمر بشكؿ خاص بحؿ المشكلبت. وقدـ عاـ 

مشيوريػف )مثػؿ غاليمػو وانتشتايػػف( حؿ المشكػػلبت عنػد العممػاء ال
(Galileo&Enstein)   وايضاً الاطفاؿ الذيف تقدـ ليـ المشكلبت الرياضية. اف جوىر

سموؾ حؿ المشكلبت الناجح طبقاً لفريتمر ىو القدرة عمى رؤية البناء الكمي لممشكمة: 
تصبح )منطقة معينة في المجاؿ تصبح ىامة جداً )حاسمة( ومتمركزة ولكنيا لا 

منعزلة(. اف نظرة بنائية جديدة اعمؽ لمموقؼ تتطور متضمنة تغييرات في المعنى 
الوظيفي وتجميع الفقرات او )العناصر(. اف متطمبات ىيكؿ الموقؼ لمنطقة حاسمة 
تقود الفرد الى تنبؤ منطقي )مثؿ الاجزاء الاخرى لمبناء( يتطمب اثباتاً مباشراً وغير 

ف: الحصوؿ عمى صورة ثابتة متكاممة ورؤية ما يتطمبو مباشر. وىذا يتضمف اتجاىي
  للؤجزاءالبناء الكمي بالنسبة 
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  :                  نظرية دي بونو حوؿ استخداـ التفكير الاحاطي -
( بشكؿ موسع عف عممية التفكير الاحاطي، de Bonoلقد كتب دي بونو )        

الاساسية ىي اف العديد مف المشكلبت تتطمب وىو توليد حموؿ جديدة لممشكمة. وفكرتو 
منظورات مختمفة لحؿ المشكمة بنجاح  اف نظرية دي بونو تذىب بعيداً وبشكؿ مقصود 
، وترغب بتمديد سعة الاعتبارات ضمف مجاؿ الحؿ مف  عف التفكير الخطي او الصارـ

لو  اجؿ احداث احتمالية طرائؽ حؿ افضؿ. وقد ذكر دي بونو اف التفكير الاحاطي
 .(humor( والفكاىػػة )creativity( والابػداع )insightعلبقة بالتبصػر )

 :مبادئ التفكير الاحاطي  -
اىـ ما اشار اليو دي بونو في كتابو الاوؿ عف التفكير الاحاطي )استخداـ التفكير 

( ىي المبادئ الاساسية لمتفكير The Use of Lateral Thinkingالاحاطي( )
عرؼ دي بونو في نظريتو اربعة عوامػػػؿ اساسيػػػػة ترتبػط بالتفكػير الاحاطي. حيث 

 عامػة وىي: ػعناويني  ووضعيا تحت اربعة ػػالاحاط
 .التعرؼ عمى الافكار المييمنة والتي تستقطب بقية الافكار:7

يحاوؿ دي بونو ىنا اف يزودنا ببعض التجارب الممموسة لأستخداـ التفكير      
يات التفكير العامة تترجـ مباشرة الى مصطمحات بصرية تزودنا الاحاطي. اف عمم

 بمحيط لتجريب التفكير الاحاطي.
اف ذلؾ الجزء مف العالـ الذي يشكؿ البيئة المباشرة يمكف اف نطمؽ عميػو موقػؼ      

(situation ويمكف اف نرى الموقؼ عمى انو كؿ ما كاف سيؿ المناؿ بالنسبة للبنتباه .)
ريب. في أي لحظة ربما يوجو الانتباه الى جزء واحد فقط مف الموقؼ المباشر الق

(. يتكوف الانتباه مف المعمومات التي تـ perceptionونتيجة ىذا الانتباه ىو الادراؾ )
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الحصوؿ عمييا بواسطة أي عدد مف الحواس مف ذلؾ الجزء مف البيئة الذي نيتـ فيو، 
 ف حاسة منيا لوحدىا تكوف كافية.فربما تساىـ جميع الحواس في الادراؾ ولك

فيو بسيط بشكؿ كاؼ لننتبو اليو عمى انو كامؿ وليذا يتـ التعامؿ معو عمى انو     
(. اف بساطة الموقؼ visionادراؾ مفرد، ىذا الادراؾ يستفاد منو فقط في النظر)

وحقيقة كوف اف الادراؾ مرئي او بصري بشكؿ تاـ يجعؿ العمميات العقمية ابسط لأف 
تلبحظ ولكنو سوؼ يسمح لمموقؼ اف يكوف ممثلًب لمواقػؼ اكثر تعقيداً والتي ربما 

-de Bono،1967،pp.30ة واحػدة  )ػتتطمب استخداـ حواس عديدة بدلًا مػف حاس
32.) 

يتخذ الموقؼ البصري شكؿ صورة بسيطة ومع ذلؾ غير مألوفة، بمعنى ليس لو اسـ 
محدد، ولا توجد كممة مفردة يمكف استخداميا لوصفو بالطريقة التي يمكف اف يوصؼ 
فييا المربع والمسدس وعلبمة الضرب. خلبؿ الممارسة فاف الحاجة الى فيـ الصورة 

لا يستطيع رؤيتيا وما دامت لا توجد  تستبدؿ بالحاجة الى وصؼ الصورة لشخص ما
 الوحيدةكممة مفردة في الاستخداـ العاـ تصؼ الصورة، والكممات المألوفة ىي الطريقة 
 الصورةالتي يسمح بيا للبتصاؿ فيجب عمؿ محاولة لتطبيؽ الكممات المألوفة عمى 
قة الاكثر غير المألوفة، فالصورة يمكف فيميا فقط مف حيث ما ىو مألوؼ مسبقاً والطري

شيوعاً ىي تقسيـ الصورة غير المألوفة الى اجزاء مألوفة ثـ وصؼ ىذه الاجزاء ووصؼ 
 الطريقة التي جمعت بيا معاً لتكويف الصورة.

 .البحث عف طرائؽ مختمفة في النظر الى الاشياء:8
تحت أي ظروؼ يستخدـ الفرد التفكير الاحاطي وتحت أي ظروؼ يكتفي بالتفكير 
العمودي؟ اف استخداـ التفكير الاحاطي يكوف اساسياً في مواقؼ المشكلبت اذ يكوف 
التفكير العمودي غير قادر عمى اعطاء الجواب، والمشكمة تكوف غير قابمة لمحؿ الى 

مشكلبت اخرى ربما يمكف حميا عف طريؽ اف تجرب طرؽ غير عادية لمنظر الييا. و 
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التفكير العمودي لكف العممية تكوف طويمة ومممة، في مثؿ ىذه الحالات، فأف التفكير 
الاحاطي عمى   الرغـ مف انو ليس اساسياً، ولكنو ربما يكوف اكثر مساعدة في اعطاء 

لتمميح الحؿ الافضؿ عف طريؽ تعريؼ المشكمة عمى انيا موقؼ يتطمب جواب ما ، وا
الى اف ىذا الجواب غير واضح . احياناً يكوف الموقؼ فقط مشكمة ما، ينظر الييا 
بطريقة معينة، والنظر الييا بطريقة اخرى قد يجعؿ دورة الفعؿ الصحيح واضحة جداً 

 .يلًب بحيث لا تستمر المشكمة طو 
لطبيعي لمذىف البحث عف طرائؽ بديمة في النظر الى الاشياء ليس امراً طبيعياً، الميؿ ا

ىو اف يترؾ فيو انطباع التفسير الاكثر احتمالًا، وبعد ذلؾ يباشر عممو مف ىناؾ. احد 
اساليب التغمب عمى ىذا الميؿ ىو اف نحدد مسبقاً عدد الطرؽ التي يمكف بيا النظر 
الى أي موقؼ، العدد ربما يكوف ثلبثة، خمسة او اكثر. كؿ مشكمة نواجييا ينظر الييا 

يذا العدد مف الطرؽ بشكؿ مقصود. في البداية العديد مف التفسيرات تبدو بعد ذلؾ ب
غير معقولة عندما تقارف بالتفسير الاعتيادي الواضح، وبالوقت والتمريف يقؿ الجيد 

طرؽ اخرى لمنظر الى الموقؼ، وىذه الطرؽ تبدو تقريباً منطقية مثؿ  لإيجادالمتطمب 
 .الطريقػة الاكثر وضوحػاً 

ؾ اسموب اخر ىو التحويؿ او القمب عمى نحو معكوس بشكؿ متعمد عف وىنا      
طريؽ عكػس بعض العلبقات، فبدلًا مف النظر الى جدراف المنزؿ عمى اساس انيا 

ؼ ، يمكف اعتبار الجدراف وكأنيا متدلية مف السقؼ وبدلًا مف اف نفترض ػداعمة لمسق
اف الشمس تتحرؾ حوؿ الارض، نفترض اف الارض تدور حوؿ الشمس. وبدلًا مف 
الافتراض مف اف شيئاً ما يدور بشكؿ منحني في الفضاء نفترض اف الفضاء نفسو 

ط لأنو حيثما يتـ تحديد الاتجاه منحنياً. لقمب علبقة ما كما في ىذه الامثمة ىو امر بسي
صرامة الطرؽ  لإحلبؿفأف الاتجاه المعاكس يتحدد ضمنياً بشكؿ مساوي. واسموب اخر 

الخاصة في النظر الى الاشياء ىو تحويؿ علبقات الموقؼ الى موقؼ اخر تمت 
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معالجتو بسيولة اكثر، ليذا الموقؼ المجرد قد يتحوؿ الى قياس ممموس. واسموب اخر 
 ( مف جزء مف المشكمة الى جزء اخر.emphasisيؿ التأكيد )ىو تحو 

 .تخفيؼ سيطرة التفكير العمودي:9
( غير مجدي ليس فقط في توليد الافكار vertical thinkingاف التفكير العمودي )    

الجديدة ولكنو ايضاً يقوـ بمنعيا بشدة. ىناؾ طبيعة بشرية متطرفة تبحث بشكؿ الزامي 
يحدث في الدماغ: كؿ شيء يجب اف يحمؿ ويركب منطقيا ، عف ضبط محكـ عما 

وىناؾ سعي مف اجؿ الاحكاـ وشده التدقيؽ الذي قد يكوف مزيفا مثؿ شريط الفيمـ 
السينمائي الذي يقسـ الحركة الى سمسمة مف الصور الساكنة، ىذا نوع مف الاذىاف 

ىذا الميؿ بشكؿ  )العقوؿ( متطرؼ جداً، ولكف ىناؾ عدد كبير مف العقوؿ التي تظير
 اقؿ.

اف التفكير العمودي نحتاج اليو كنقطة بداية وكتركيب اساسي مقبوؿ والذي بعد ذلؾ 
يمكف اف يمتد ويعدؿ عندما يتـ العمؿ بو، رغـ اف ذلؾ يؤدي الى تغييرات في الفكرة 

 .المقبولة فأنو مف غير المحتمؿ اف يؤدي الى فكرة جديدة تماماً 
اء طريؽ مرصوؼ عف طريؽ وضع حجر بعد حجر خلبؿ بواسطة المنطؽ نقوـ ببن

وحؿ مف الافكار غير المتكاممة، كؿ حجر يكوف مستقر وموضوع بشكؿ صحيح ، 
والحجر التالي يوضع فقط اذا كاف واقفا بشكؿ ثابت عمى الحجر الموضوع قبمو. مع 
الضبط المنطقي مف الضروري اف نكوف صحيحيف في كؿ خطوة، وىذا ىو جوىر 

لكف مع التفكير الاحاطي ليس مف الضروري اف نكوف صحيحيف طوؿ الوقت،  المنطؽ.
فقط الاستنتاج النيائي يجب اف يكوف صحيحاً. التفكير الاحاطي يعني النزوؿ في 
الوحؿ والبحث ىنا وىناؾ الى اف نجد الطريؽ المرصوؼ، الحاجة الى اف نكوف عمى 

 لمطريؽ الى الافكار الجديدة. صواب في كؿ مرحمة وطواؿ الوقت ىو العائؽ الاكبر
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 .استخداـ الصدفة ::
المبدأ الاساسي الرابع لمتفكير الاحاطي ىو استخداـ المصادفة في توليد الافكار     

الجديدة. يبدو اف ىناؾ تناقضاً عندما نقترح اف شيئاً ما يمكف عممػو عػف طريػؽ 
عمميا عف طريؽ المصادفة ، لأنو عند تعريؼ الصدفة فأف الاحداث لا يمكف 

التخطيط، وىذه بالضبط قيمتيا في انيا تؤدي الى افكار جديدة. ليذا عمميات الصدفة 
يمكف استخداميا بشكؿ مفيد. الثراء الكبير لشركات التأميف، ونجاح ىؤلاء المقامروف ىو 

 مؤشر للبرباح المشتقة مف استخداـ الصدفة.
المحتمؿ استخداميا بشكؿ متعمد ومف دوف التدخؿ في عمميات الصدفة نفسيا مف    

وذلؾ بتيئية محيط مناسب يمكف اف تحدث فيو، وبعد ذلؾ نحصد نتائج تفاعلبت 
وىذا يعني اف  الصدفة. اف الاسيامات القيمة نحو التقدـ بدأت نتيجة احداث الصدفة،

الاحداث لـ تحصؿ نتيجة التخطيط ليا. مثلًب الموجات الكلبسيكية قد تـ اكتشافيا 
( شرارة صغيرة تمعب عمى جزء مف آلة في ارجاء الغرفة Hertzلاحظ ىيرتز    )عندما 

تـ اكتشافيػا عندمػا نسػي رونتكيػف  xمف المعدات التي كاف يستخدميا واشعة 
(Roentgen( اف يزيح شاشة فموريسنت )fluorescent screen )ًمييئة خصيصا( )

 Cathode rayاشعة الكاثود ) مف المنضدة التي كاف يجري فوقيا تجارب عمى انبوب
tube استعماؿ املبح الفضة لصنع اوراؽ حساسة لمضوء لغرض التصوير تـ ،)

( عندما لاحظا صورة ممعقة فضية كانت Daguerreاكتشافيا مف قبؿ داكير وزميمو )
ممقاة عمى سطح معدني معالج باليود. ما ىذه الا مختارات مف الافكػار العديدة التي 

 .جة ترتيبػات لعوامػؿ الصدفػةا نتيكانت بدايتيػ
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 :الفرؽ بيف التفكير الاحاطي والتفكير العمودي
مف المعتقد اف التفكير العمودي التقميدي ىو الشكؿ الوحيد لمتفكير الحقيقي.. الفعاؿ، 

ولكف مف المفيد ايضاح اختلبؼ طبيعة التفكير العمودي عف التفكير الاحاطي، فقد قدـ 
 مجموعة مف الفروؽ بيف التفكيريف في كتابو التفكير الاحاطي:  (de Bonoدي بونو )

 

 الفرؽ بيف التفكير الاحاطي والتفكير العمودي
 التفكير الاحاطي )الجانبي( التفكير العمودي )الرأسي(

(، selectiveالتفكير العمودي انتقائي )-
ييتـ بما ىو صحيح وينتقي طريقاً واحداً ىو 

 الموقؼ.الافضؿ لمنظر الى 

( generativeالتفكير الاحاطي توليدي )-
(. وفيو يقوـ الفرد richnessوييتـ بالثراء )

 بتوليد طرؽ بديمة عديدة قدر استطاعتو.
يتحرؾ التفكير العمودي فقط اذا كاف ىناؾ -

 .اتجاه محدد واضح تجاه حؿ المشكمة
يتحرؾ التفكير الاحاطي مف اجؿ توليد اتجاه -

 اتجاه ما. وليس مف اجؿ تتبع
التفكير العمػػودي يكػػوف تحميمػػي -
(analytical.) 

التفكير الاحاطػي يكػػوف استفػزازي -
(provocative.) 

التفكير العمودي متتابع، يتحرؾ الفرد الى -
الاماـ خطوة واحدة في كؿ مرة تنبع مباشرة 
 مف الخطوة السابقة ليا وترتبط معيا بشدة.

التفكير الاحاطي يحدث بشكؿ قفزات،  -
الخطوات ليست بالضرورة اف تكوف متتابعة، 
ربما يقفز الفرد الى الاماـ الى نقطة جديدة ثـ 

 يبدأ بممئ الفراغات بعد ذلؾ. 
في التفكير العمودي يستخدـ الفرد الصورة -

( مف اجؿ غمؽ طريؽ negativeالسالبة )
نذىب معيف. احياناً يكوف مف المفيد اف 

خلبؿ منطقة خاطئة مف اجؿ الوصوؿ الى 

في التفكير الاحاطي لا توجد صورة سمبية -
الطريؽ النيائي لا يمكف اف يمر خلبؿ 

المنطقة الخاطئة، ولكف عند المرور خلبؿ ىذه 
المنطقة سيكوف مف السيؿ عمى الفرد اكتشاؼ 
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 الطريؽ الصحيح.  موقع يمكننا منو رؤية الطريؽ الصحيح.
فكير العمودي يركز الفرد ويستبعد ما في الت-

ىو ليس بذي علبقة. التفكير العمودي ىو 
اختيار وانتقاء عف طريؽ الاستبعاد. النظر 

الى الاشياء ذات العلبقة يعني ادامة 
 واستمرارية النموذج الحالي.

في التفكير الاحاطي يرحب الفرد بأية فرصة -
تتدخؿ وتقتحـ تفكيره )فرصة دخيمو(. المرء 

رحب بالتأثيرات الخارجية لفعميا الاستفزازي. ي
فكمما زادت مثؿ ىذه التأثيرات التي ليست ذات 
علبقة كمما كانت ىناؾ فرصة لتغيير النموذج 

 الذي تـ بناءه. 
فئات وتصنيفات وتعريفات التفكير -

العمودي تكوف ثابتة فيي مفيدة فقط عندما 
تكوف متسقة لأنو يعتمد عمى تعريؼ وتحديد 

ء ما كعضو في فئة او استبعاده مف تمؾ شي
 الفئة.

في التفكير الاحاطي ربما تتغير التعاريؼ -
كشيء ما ينظر اليو بطريقة واحياناً اخرى 

بطريقة اخرى. التصنيفات والفئات ليست ثابتة 
 ولكنيا معالـ تساعد عمى الحركة.         

يتبع التفكير العمودي الطرائؽ الاكثر -
يتحرؾ الفرد الى الاماـ عمى احتمالًا. حيث 

طوؿ طريؽ واسع والذي يؤشر بالاتجاه 
 الصحيح.

التفكير الاحاطي يستكشؼ الاحتمالية الاقؿ. -
يحاوؿ الفرد النظر الى اقؿ الطرؽ وضوحاً 

 بدلًا مف الطرؽ الاكثر احتمالًا .

التفكير العمودي ىو عممية متناىية -
 (، يتوقع الفردfinite process)محدودة( )

انو سيصؿ الى الحؿ. فيو يتعيد عمى الاقؿ 
 بحؿ ذو حد ادنى.

التفكير الاحاطي ىو عمميػة احتماليػػة -
(probabilitic فربما لا يكوف ىناؾ جواب )

عمى الاطلبؽ. انو يزيد مف فرص حموؿ الحد 
 الاعمى ولكنو لا يتعيد بأي شيء.
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 :الطبيعة الاساسية لمتفكير الاحاطي 
الاشارة الى طبيعة التفكير الاحاطي عف طريؽ مقارنتو بالتفكير لقد تمت        

العمودي. اما ىنا فأف الطبيعة الاساسية لمتفكير الاحاطي تظير مف ذاتيا دوف المقارنة 
 مع تفكير اخر.

 :.التفكير الاحاطي ييتـ بالانماط المتغيرة7
اط العصبي القابؿ النمط ىو ترتيب المعمومات عمى سطح الذاكرة. وىو تتابع النش    

لمتكرار. فالنمط ىو أي مفيوـ او فكرة او صورة قابمة لمتكرار. ويمكف اف يشير النمط 
ايضاً الى تنظيـ انماط اخرى والتي تكوف سّوية طريقاً لمشكمة ما، او وجية نظر معينة 
او طريقة في النظر الى الاشياء. وليس ىناؾ حدود لحجـ النمط، المتطمبات الوحيدة 

 ف النمط يجب اف يكوف قابؿ لمتكرار والتعرؼ والاستخداـ.ىي ا
المتغيرة، فبدلًا مف اخذ النمط ثـ تطويره كما  بالأنماطييتـ التفكير الاحاطي       

وضع  يحدث في التفكير العمودي، يحاوؿ التفكير الاحاطي اعادة بناء النمط عف طريؽ
جموعة مف الاساليب والوسائؿ التي كما ابتكر دي بونو م الاشياء سوية بطريقة مختمفة،

 تمكف الشخص مف الخروج مف سيطرة الانماط والانطلبؽ في عالـ الابداع.
.في نظاـ التصعيد الذاتي الى الحد الاقصى في الذاكرة فأف ترتيب المعمومات يجب 8

 اف يكوف دائماً اقؿ مف افضؿ ترتيب ممكف.
ترتيب المعمومات في نمط اخر ىو عممية اعادة بناء متبصرة، والغرض مف  فَّ إ    

اعادة البناء ىو ايجاد نمط افضؿ واكثر فاعمية. اف فكرة ما مفيدة جداً في وقت ما ربما 
لا تبقى مفيدة الى حد اليوـ، رغـ اف الفكرة الحالية قد تـ تطويرىا مباشرة مف تمؾ الفكرة 

النمط يتكوف مف المزج بيف نمطيف اخريف، وكوف جميع  القديمة والميجورة. وكوف
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المعمومات متوفرة في وقت ما فأننا يمكف اف نكّوف نمط جديد مختمؼ. اف اعادة بناء 
 النمط يمكف اف يعطي تقدماً وارتقاء لشيء ما افضؿ.

 المعمومات. لاستخداـ.التفكير الاحاطي ىو اتجاه وطريقة 9
اطي يأخذ بالاعتبار أي طريقة خاصة بالنظر الى الاشياء اتجاه التفكير الاح فَّ إ     

عمى انيا مفيدة ولكنيا ليست فريدة او مطمقة، وىذا معناه انو يسمـ بفائدة نمط ما ولكف 
بدلًا مف اعتباره نمط حتمي فيو يعتبره مجرد طريقة لوضع الاشياء سوية. ىذا الاتجاه 

حظة ىو فقط النمط الممكف. اف اتجاه يتحدى الافتراض بأف النمط المناسب في ىذه الم
التفكير الاحاطي يرفض قبوؿ الانماط الجامدة اولًا ويحاوؿ وضع الاشياء سوية بطرائؽ 

بناء النمط،  لإعادةمختمفة ثانياً. في التفكير الاحاطي يحاوؿ الفرد دائماً توليد بدائؿ 
 وليس ميماً اعلبف اف النمط الحالي خاطئ او غير مناسب.

 

 ..التفكير الاحاطي ليس حكماً :
عف كوف التفكير الاحاطي اتجاىاً، فأنو ايضاً طريقة خاصة لأستخداـ المعمومات  فضلبً 

مف اجؿ اعادة بناء النمط. في التفكير الاحاطي لا تستخدـ المعمومات لذاتيػا ولكف 
بسبب تأثيرىا، ىذه الطريقة في استخداـ المعمومات تتضمف التطمػع الى الامػاـ وليس 

التي تميد الطريؽ وتبرر استخداـ المعمومة ولكػف  الأسباببالى الوراء: الفرد لا ييتـ 
ييتـ بالتأثيػرات التي ربما تتبع مثؿ ىذا الاستخداـ. في التفكير العمودي يجمع الفرد 
المعمومات في بناء قد يكوف جسر او طريؽ والمعمومات تصبح جزء مف خط التطور، 

 .بناء وليس لتصبح جزء منويير الاما في التفكير الاحاطي تستخدـ المعمومات لتغ
 .التفكير الاحاطي يرتبط مباشرة بسموؾ الدماغ في معالجة المعمومات.;

تنبع الحاجة لمتفكير الاحاطي مف تقصيرات في نظاـ الذاكرة لمتصعيد الذاتي،       
حيث يعمؿ مثؿ ىذا النظاـ لخمؽ انماط ثـ ادامتيا ولا يحتوي آلية ملبئمة لتغيير 
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ء ىذه او احداث وظيفػة يا. التفكير الاحاطي محاولة لأحداث اعادة البناالانماط وتحديث
 . التبصػر
لا تنبع الحاجة الى التفكير الاحاطي فقط مف معالجة الدماغ لممعمومات ولكف       

تعتمد فاعمية التفكير الاحاطي ايضاً عمى ىذا السموؾ. يستخدـ التفكير الاحاطي 
ويقوـ بتحطيـ الانماط القديمة مف اجؿ تحرير  المعمومات بشكؿ استفزازي مثير

المعمومات ويحفز تشكيؿ نمط جديد بواسطة تجاوز المعمومات المتضادة المحتممة.كؿ 
ىذه المناورات سوؼ تقدـ تأثير مفيػد في نظاـ الذاكرة لمتصعيد الذاتي الذي يمتقط 

 التفكير الاحاطيوؾ النمط ىذا فأف المعمومات سوية مف جديد في نمط جديد. بدوف سػم
 سوؼ يكوف مشوش وعديػـ الفائػدة.
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 الفصل العاشر

 التفكير عالي الرتبة
 

 

ىالتفكورىراليىالرتبظ. -

ىالاتجاهاتىالنظروظىالمفدرةىللتفكورىراليىالرتبظ. -

ىتطلومىمكاراتىالتفكورىراليىالرتبظ. -

الخصائصىالمموزةىللبوئاتىالصفوظىالتيىتطززىمكاراتى -

 راليىالرتبظ.التفكورى
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 العاشرالفصل 
 التفكير عالي الرتبة

يُعرّؼ التفكير عالي الرتبة بأنو التفكير الغني بالمفاىيـ ، والذي يتضمف تنظيماً      
ذاتياً لعممية التفكير، ويسعى إلى الاستكشاؼ باستمرار. ولكف إذا كانت حالة التفكير 
ـ المطروحة لمفحص والتدقيؽ تفتقر افتقاراً كبيراً ليذه السمات )الغني بالمفاىيـ ، والتنظي

(، فمف المشكوؾ فيو عندئذٍ أف يُنظر إلييا عمى أنيا ، والاستكشاؼ والفضوليةالذاتي 
حالة مف التفكير عالي الرتبة . كما أف غرس ميارات معرفية عالية الرتبة لدى الطمبة 

 سوؼ يسفر عف تفكير عالي الرتبة لدييـ.
الـ والفيمسوؼ ويُعد التفكير عالي الرتبة مف الموضوعات التي تشكؿ بؤرة اىتماـ الع    

( إذ قدـ أفكاره الميمة حوؿ ىذا النمط  (Matthew Lipmanالأمريكي ماثيو ليبماف
، والذي ييدؼ إلى متخصصاً لتعميـ التفكير للؤطفاؿ مف التفكير، وقدـ برنامجاً 

المحاكمة الماىرة، وبالذات المحاكمة الفمسفية. فيو يفترض أف التفكير عالي الرتبة 
تفكير الناقد مع التفكير الإبداعي، إذ يتضمف التفكير الناقد المحاكمة مكافئ  لاندماج ال

العقمية المنطقية ، أما التفكير الإبداعي فيو يتضمف المحاكمة العقمية الإبداعية. فلب 
يوجد تفكير ناقد دوف القميؿ مف المحاكمة العقمية الإبداعية، ولا يوجد تفكير إبداعي 

مية المنطقية، أي انو لا يوجد تفكير إبداعي خالص دوف القميؿ مف المحاكمة العق
 وتفكير ناقد خالص، وما التفكير عالي الرتبة سوى مزيج مف كلب النمطيف.

( مف الباحثيف الأمريكييف الميتميف في مجاؿ التفكير Loren Resnickوتعد )    
مى النحو عالي الرتبة، إذ وصفت المعالـ والخصائص المميزة ليذا النمط مف التفكير ع

 الآتي :
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التفكير عالي الرتبة تقرره علبقات رياضية ، واف طريقة العمؿ ليست محددة سمفاً  – ٔ
 تحديداً كاملًب.

يميؿ ىذا التفكير لاف يكوف معقداً ، فيو يتضمف تحميلًب للؤوضاع والمواقؼ  – ٕ
 .اكمات العقمية التي يجرييا الفردالمعقدة واعتماد المح

 .، أي انو يتضمف تقويـ الذاتالتفكير تنظيماً ذاتياً لعممية التفكيريتضمف ىذا  – ٖ
ىذا النمط مف التفكير غالباً ما يعطي حمولًا متعددة بدلًا مف إعطاء حؿ فريد ، أي  – ٗ

انو يتجنب الحموؿ أو الصياغات البسيطة، إذ غالباً ما يكوف لممسألة الواحدة حموؿ 
 محتممة. 

 نشئ ويكتشؼ معنى لمموقؼ أو الخبرة المعرفية .إف ميمة المفكر أف ي – ٘
يتضمف في الغالب اللبيقينية، إذ ليس كؿ ما يتصؿ بالميمة المتوفرة معموماً، وىذا  – ٙ

 يقود إلى اكتشاؼ المعاني والأفكار .
يميؿ ىذا التفكير إلى الاعتراؼ بالعلبقات السببية أو المنطقية التي تحكـ الموقؼ  – ٚ

 قد لا يعطييا غيره مف أنواع التفكير أىمية كبيرة . المطروح ، والتي
( عمى أف معرفة ما يمكف فعمو لتوليد التفكير عالي  (Lipmanويركز ليبماف        

بداعية، وتقويمية أكثر لمنشاطات أو  الرتبة ، وما يمكف فعمو لجعؿ التربية نقدية وا 
ة إلى المنياج المدرسي، الممارسات الخاصة بيا . ويوصي بإدخاؿ الحوارات الفمسفي

بحيث ينشغؿ الطمبة في قضايا وحوارات فمسفية، وىذا بدوره يحرضيـ عمى التفكير 
عالي الرتبة في غرفة الصؼ عندما تتحوؿ إلى مجتمع تقصي حيث يصغي الطمبة إلى 
بعضيـ البعض باحتراـ ويبنوف عمى أفكار بعضيـ البعض ، مما يعزز الحوار والتأمؿ 

 بشأف المعرفة.
أف إغناء المنياج الدراسي بالتراكيب التجريدية أو في  Neumark)ويعتقد نيومارؾ )   

ضوء محتوى معرفي معيف، يمثؿ خطوة ميمة لتعميـ ميارات التفكير عالي الرتبة ، 
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بحيث تعطى علبمات جيدة لمطمبة الذيف يظيروف إجابات خاطئة ولكنيا مبررة ومدعمة 
معمقة لدييـ، مقارنةً بالطمبة الذيف يظيروف إجابات  بتفسيرات تعكس معالجة تفكيرية

 صحيحة ولكنيا تخمو مف الشرح والتوضيح والتعميؿ.
 الاتجاىات النظرية المفسرة لمتفكير عالي الرتبة:

: تُعد النظريات التطورية مف النظريات المُفسرة لمتفكير عالي النظريات التطورية - ٔ
 تية: الرتبة وىي تقوـ عمى الافتراضات الآ

 ىنالؾ استمرارية لمتفكير مف الشكؿ الأدنى رتبة إلى الشكؿ الأعمى رتبة.  -أ 
أف يتقنوا الطمبة بصورة جيدة السيطرة عمى أشكاؿ التفكير الأدنى رتبة قبؿ أف  –ب 

يتمكنوا مف الوصوؿ إلى التفكير الأعمى رتبة . فالخصائص التي يستخدميا واضعو 
ط مف التفكير ىي: التجريد، والمنطؽ، والتنظيـ الذاتي، ىذه النظريات لوصؼ ىذا النم

والوعي، والرموز. ويقترحوف أف التفكير عالي الرتبة يبدو واضحاً عندما يشترؾ الطمبة 
في العمميات التالية: التصنيؼ، واختبار الفرضيات، والتحميؿ ، والتركيب ، والتقويـ . 

يمكف أف يساىـ إلى حد كبير في وتؤكد ىذه الاتجاىات النظرية عمى أف التعميـ 
مساعدة الطمبة عمى التقدـ باتجاه المستويات العميا مف التفكير، وانو لا يمكف لمطمبة 
المشاركة في عمميات التفكير بمستوياتو العميا، قبؿ أف يكونوا متقنيف لممستويات الدنيا 

 مف عمميات التفكير.
 ير عالي الرتبة: الاتجاىات النظرية التطورية التي اىتمت بالتفك

 :اتجاه بياجيو - 7
قدّـ بياجيو افتراضيف يمكف استخداميما لتحديد السمات الخاصة بالتفكير عالي الرتبة 

 وىما:
 يصبح التفكير أكثر تجريداً مع التطور.  -أ 
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 يصبح التفكير أكثر منطقية مع التطور.  -ب 
فإف التفكير عالي الرتبة تجريدي ومنطقي ، وباستخداـ  (Piaget)وبالنسبة لػ        

يعني "بعيد عف الإدراؾ المباشر والفعؿ المباشر". فالتفكير  Piagetكممة تجريدي كاف 
ية ، أو حرك -المرحمة الحسفعؿ يُعد تفكيراً متدني الرتبة )المرتبط بشدة الإدراؾ أو ال
لفعؿ يُعد تفكيراٌ عالي طاً بالإدراؾ أو ا، والتفكير الأقؿ ارتبامرحمة ما قبؿ العمميات(

. أما المنطقية فيعني الرتبة )مرحمة العمميات المادية، أو مرحمة العمميات المجردة(
 . في خطوات منطقية متسمسمة ومنظمة بياجيو أف التفكير يسير

إلى انو مع تقدـ الأطفاؿ في العمر واكتسابيـ لمخبرات، يصبح  (Piaget )ويشير     
التفكير لدييـ أكثر تجريداً ومنطقية. ونتيجة لذلؾ يُمكنيـ أف يصنفوا الأشياء بشكؿ جيد 
ويرتبوا الأشياء حسب صفات معينة. وبمجرد حدوث ىذه الميارات لدييـ يمكف للؤطفاؿ 
أف يختبروا الفرضيات ويصموا إلى استنتاجات واستدلالات صحيحة. ويفترض أف 

في استنتاجاتيـ ىو أف معرفتيـ غير دقيقة وغير  المصدر الرئيس لأخطاء الأطفاؿ
مجردة وغير مترابطة بشكؿ كاؼٍ ، ويضيؼ أف الأطفاؿ ومف المراحؿ العمرية جميعيا 
قادروف عمى القياـ بعمميات الاستدلاؿ واختبار الفرضيات وميارات التصنيؼ، ولكنيـ 

اعؿ بشكؿ كاؼ مع لف يتمكنوا مف تطبيقيا عمى ارض الواقع قبؿ أف يتمكنوا مف التف
وافرة في مرحمة التفكير  العالـ ، وتشكؿ لدييـ أفكاراً تجريدية عند تعرضيـ لخبرات

 . المُجرد
 :ػ اتجاه فيجوتسكي 8 

في  (Piaget)اتفؽ مع  (Vygotsky)( أف Wertesh،  Smithويرى )        
يا منو عف طريؽ اعتقاده بأف ىناؾ تطوراً مف الأشكاؿ الأدنى لمتفكير إلى الأشكاؿ العم

عممية النمو والتطور. ومع ذلؾ فإف فيجوتسكي عرّؼ التفكير عالي الرتبة بشكؿ 
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مختمؼ عف تعريؼ بياجيو لو، فيو يعتقد أف النشاط المعرفي يعكس التفكير عالي 
 الرتبة عندما يحدث الآتي : 

ى التنظيـ يـ الخارجي إلمف التنظاؿ لمتحكـ مف البيئة إلى الفرد )أ ػ يكوف ىناؾ انتق
 .  الذاتي (
، فاف التنظيـ الذاتي يعني أف الطمبة كر أو الانتباهففي أية عممية معرفية مثؿ التذ     

. ويُحدد ء أو التكيؼ مع شيء ما بشكؿ واعٍ يستخدموف العممية بيدؼ تعميـ شي
Vygotsky))  سمات ىذه الاختلبفات التطورية بقولو أف الأطفاؿ الكبار يتمتعوف

 بالتنظيـ الذاتي، والأطفاؿ الصغار يعتمدوف عمى التنظيمات الأخرى . 
. الاستعداد نحو النشاط المعرفي ( لديوويمكنو أف يُبيف ما يقوـ بعممو )ب ػ يدرؾ الفرد 

إذا كاف بإمكاف الشخص أف يُفكر  ، إلامعقوؿ أف يتـ التحكـ في عممية مافمف غير ال
فاف النشاط  Vygotsky) )بوعي باتجاه النشاطات التي تخدـ ىذه العممية . وبالنسبة لػ 
 لا يعد تفكيراً عالي الرتبة إلا إذا أصبح يتـ بشكؿ واعٍ  . 

فاف أفضؿ أشكاؿ  ((Vygotskyج ػ النشاط المعرفي لو أصؿ اجتماعي . وبالنسبة لػ 
اني تُمرر مف جيؿ لآخر عف طريؽ التفاعلبت الداخمية بيف الأشخاص التفكير الإنس

 (. والأشخاص الأقؿ كفاءة )الأطفاؿ (الأكثر كفاءة )الآباء والمدرسوف
ندما يتحدث الشخص عما دػ يستخدـ الفرد رموزاً أو إشارات أثناء النشاط المعرفي . فع

 ستخدمة .    ، تصبح أفعالو منظمة بواسطة لغة الرموز الميقوـ بعممو
 :ػ اتجاه بموـ9

في كؿ مف التصنيفات الثلبثة لمجالات بموـ وسمبسوف وكراثوؿ )المعرفي ،          
( ، فاف المستويات الدنيا توفر قاعدة لمستويات أعمى مف نفس حركيالانفعالي ، ال

الرتبة ، التعمـ . ففي المجاؿ المعرفي يشكؿ الاستيعاب والتطبيؽ روابط لمميارات عالية 
، الصيغ ، معادلات أو التجريدية وىنا يستخدـ المتعمـ معمومات كاممة مثؿ الأفكار
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خوارزميات في تطبيقات جديدة وبحالات جديدة ، وتتضمف الميارات عالية الرتبة 
، وتطبيؽ القواعد ب السيطرة عمى المستويات السابقةالتحميؿ ، التركيب والتقويـ وتتطم

 . كؿ المألوفة والمبتكرة عمى المشاالروتينية 
ويتضمف التفكير عالي الرتبة تحويؿ المادة المعقدة إلى أجزاء ، واكتشاؼ        

شكؿ خلبؽ ضمف حدود يحددىا العلبقات ، وجمع المعمومات الجديدة والمألوفة ب
صدار الأحكاـ . ويبدو أفالسياؽ  ، وجمع واستخداـ كؿ المستويات السابقة في تقييـ وا 

، يتضمف أعمى مستوى لمتصنيؼ قة عبر ىذه التصنيفات. فعمى سبيؿ المثاؿىناؾ علب
النفس حركي استخداـ ميارات الجسـ الحركية العقمية ، الانفعالية و الإدراكية ) المعرفية 
 ( لمتعبير عف مشاعرىـ أو أفكارىـ كما في التخطيط وتنفيذ حركات الرقص أو أغنية

مشابية لطريقتي  ((Bloomلذلؾ فاف طريقة . ونتيجة صممت لإيصاؿ رسالة معينة
((Piaget و Vygotsky))  في افتراض أف الأشكاؿ المعقدة مف التفكير لا يُمكف

 . كف مف الأشكاؿ الأكثر بساطة منياتحقيقيا حتى يتـ التم
: مستويات مف الأىداؼ المعرفية وىييصؼ ستة  Bloom))إف تصنيؼ        

. إف مستويات بموـ الثلبثة  ، والتقويـوالتحميؿ، والتركيب ، والتطبيؽ، المعرفة ، والفيـ
تحميؿ )التفكير الناقد( التفكير عالي الرتبة، حيث يُشار إلى الالعميا تُمثؿ 

 ، كمكونات لمتفكير عالي الرتبة.حاكمة العقمية(الم( والتقويـ )والتركيب)التفكير الإبداعي
د ىذا الاتجاه مف النظريات التعميمية التي انو يمكف أف يُعIvie ) إذ يرى أيفي )       

توفر لمتربوييف نموذجاً وأسموبا منظماً لتدريس التفكير عالي الرتبة ، ويفترض ىذا النمط 
مف التفكير وجود عقوؿ منظمة ومرتبة لدى الطمبة . ويميؿ التفكير عالي الرتبة إلى 

ظيـ المعمومات في نظاـ تحقيؽ ثلبثة أىداؼ وىي: استخداـ التراكيب التجريدية، وتن
انو يمكف  James ) )متكامؿ، وتطبيؽ قواعد المنطؽ بشكؿ فعّاؿ . ويرى جيمس 

القوؿ باف جميع الاتجاىات التطورية ركزت عمى حقيقة أف ىناؾ تقدماً طبيعياً في 
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التفكير مف الأشكاؿ الدنيا إلى الإشكاؿ العميا مع التقدـ في العمر أو الخبرة . ىذا 
تطوري يشير إلى أف الطمبة يحتاجوف إلى أف يكوف لدييـ مقدار معيف مف التقدـ ال

التعميـ ، أو الخبرة أو الممارسة قبؿ أف يصبحوا قادريف عمى التفكير الأعمى رتبة، وىذا 
، فإف كؿ اتجاه يشير إلى ومياـ العالـ الواقعي. وبالتالي يدعو لمربط بيف مياـ المدرسة

ف المبتدئيف أف يشاركوا في أنشطة تتطمب تفكيراً عالي انو مف غير المناسب الطمب م
الرتبة ، لاف المياـ التي تتطمب ىذا النمط مف التفكير أما أف تكوف فوؽ طاقاتيـ أو 
يمكف أف تؤدى بشكؿ غير صحيح . وكذلؾ فإنو مف الخطأ الافتراض بأف المدرسيف 

. فالتفكير ى عمر معيفكير حتى يصؿ الطمبة إليجب ألا يقوموا بأي شيء لتطوير التف
والتي تبدأ مف سف الحادية  عالي الرتبة يمكف ظيوره في مرحمة العمميات المجردة ،

 .عشرة 
: أما النظريات الإجرائية فتفترض أف المتعمموف ومف المستويات النظريات الإجرائية –ٕ

ؿ جميعيا يُمكنيـ أف ينشغموا في ميارات التفكير الأعمى رتبة ، فيي تركز عمى ح
المشكلبت بذكاء وبشكؿ غير اعتيادي ضمف مواقؼ معينة ، بحيث يشتمؿ الحؿ عمى 
كؿ مف معرفة الموضوع بالتحديد ، والتحميؿ الذي يعتمد عمى خيارات الفرد ، وتفسير 

 ، وتقويـ المخرجات.)الخيارات(أفضؿ البدائؿ 
 

 الاتجاىات النظرية الإجرائية التي اىتمت بالتفكير عالي الرتبة ىي :    
 :ػ اتجاه ستيرنبرغ 7

في الثمانينات نظرية معالجة المعمومات في  ( (Sternbergاقترح ستيرنبرغ        
الذكاء، وتظير عمى أنيا وصؼ لكيفية حؿ الأذكياء لممشاكؿ وحصوليـ عمى 

ىؿ يمكنني أف اعمـ قميؿ بدأ عمماء جدد في التساؤؿ "قت المعمومات . وبعد نظريتو بو 
طلببي كيؼ يفكروف بذكاء أكثر؟". وىـ في الحقيقة كانوا يتساءلوف فيما إذا كاف يمكف 



 
172 

تعميـ الطلبب كيؼ يفكروف بطريقة أفضؿ. ويعتقد العديد مف الباحثيف التربوييف انو 
، وبذلؾ فبعد وقت قميؿ تـ ي الرتبةفكير الجيد والتفكير عالليس ىناؾ فرؽ كبير بيف الت

 )تقديـ نظرية ستيرنبرغ عمى أنيا نظرية تتعمؽ بالتفكير عالي الرتبة . وناقش 
(Sternberg  فكرة أف التفكير ما وراء المعرفة يقع في مركز الذكاء والتفكير عالي

ي الرتبة ، لأنو يعمؿ كعنصر تنفيذي . وبالتالي إذا أراد الشخص تبني التفكير عال
وراء المعرفة  الرتبة، فإنو يحاوؿ أف يُعزز عمؿ الميارات التي توافؽ عنصر ما

 . قبة ، وتحديد المصادر المطموبة (التخطيط ، تعريؼ المشكمة ، المرا)
في نظريتو إلى انو ليس ىناؾ ما يشير إلى أف التفكير  ((Sternbergويخمص        

( يمكف تطويره فقط لدى مجموعة مف الأفراد  Sternbergكما يعرفو )عالي الرتبة 
كبار السف ذوي الخبرة، بؿ يمكف تطويره لدى الأفراد صغار السف الذيف يستطيعوف 

 .((Sternbergالقياـ بالمياـ التي وصفيا 
 ػ اتجاه ريسنيؾ:8  

خبيرة في مجاؿ التعميـ والمعرفة، حيث  (Loren Resnick)تُعد لوريف ريسنيؾ        
والمتعمقة  يا مجمس الأبحاث الوطني الأمريكي أف تستعرض المؤلفات المتوفرةطمب من

طمبة . وقد ، وأف تقدـ توصياتيا فيما يتعمؽ بكيفية تطبيقيا عمى البالتفكير عالي الرتبة
. ف التعريفات لمتفكير عالي الرتبة، أف ىناؾ عدداً كبيراً موجدت، كما وجد غيرىا

عمؽ بكيفية تحسيف تتمكف مف تقديـ توصيات فيما يتوأدركت عمى الفور أنو لكي 
، يجب عمييا أولًا أف تشكؿ مفيوماً موحداً ليذا النمط مف التفكير، أساليب التفكير

ر بالاستعانة بالعدد الكبير مف التعريفات الموجودة لو . لذا فقد توصمت إلى أف التفكي
، ومعقد ؿ بشكؿ مسبؽ(بالكامطريقة العمؿ غير موضحة عالي الرتبة غير قابؿ لمتنبؤ )

وكذلؾ ،فإنو يتضمف أحكاماً . تخصص لجوانب حؿ المشكمة()ىناؾ طاقة ذىنية كبيرة 
، إذ ليس )أحياناً متناقضة(، وعدـ التأكد مف المعروؼمتعددة  ، وتطبيؽ مقاييسدقيقة
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رض ، وفكؿ ما يتصؿ بالميمة المتوفرة معموماً ، ويتضمف تنظيماً ذاتياً لعممية التفكير
. وفي ف لو معنى، أي تفسير ما لا يفسر، فالمفكر يكتشؼ معنى فيما لا يكو المعاني

، بسيطاً، شبيياً برد الفعؿ العكسي، متدني الرتبة يكوف قابلًب لمتنبؤالمقابؿ فإف التفكير 
، ولا يتضمف بالضرورة اقؼ التفكيرية  دوف تنظيـ  داخميفالمفكر ينتقؿ بيف المو 

 .إلى معنى   الوصوؿ 
 ػ اتجاه ليبماف:9

يُعد التفكير عالي الرتبة مف الموضوعات التي تُشكؿ بؤرة اىتماـ العالـ       
اليامة حوؿ ىذا النمط مف ، حيث قدـ أفكاره (Lipmanوالفيمسوؼ الأمريكي ليبماف )

، والذي ييدؼ إلى المحاكمة تعميـ التفكير للؤطفاؿ، وقدـ برنامجاً متخصصاً لالتفكير
وبالذات المحاكمة الفمسفية . ويتضمف منحى ليبماف التركيز عمى تدريب  الماىرة ،

المنطؽ والتفكير المنطقي لدى الأطفاؿ ، فيو يفترض أف تدريب الأطفاؿ عمى التفكير 
، بحيث المتاحة لمطفؿ يعمؿ عمى تشغيؿ الذىف ، وتفعيؿ المدخلبت المعرفية والخبرات

، وتدريب الطمبة قيؽ لصفة المرونة الذىنيةوىذا تحيتعامؿ معيا عمى صورة قضايا ، 
 عمى الانتقاؿ الذىني مف موقؼ لآخر . 

حيث قاـ ليبماف ومعاونيو بإعداد برنامج الفمسفة مف أجؿ الأطفاؿ الذي يعد مف       
المحاولات الأكثر نجاحاً لبناء برنامج فعاؿ في تعميـ التفكير عالي الرتبة ، وفي رأيو 

التفكير تيدؼ الفمسفة مف أجؿ الأطفاؿ إلى تحسينيا وىي التفكير  توجد ثلبثة أنواع مف
، وقد أوضح أف ىذه الأساليب المختمفة في والتفكير الحذر ،والتفكير ألابتكاري الناقد ،

التفكير مرتبطة بأسموب الحكـ سواء بالقوؿ أو الصنع والإنتاج أو التوجو والفعؿ ، 
 وتتساوى مع الأفكار والمثؿ اليونانية الحؽ والجماؿ والخير.  

أف التفكير عالي الرتبة مكافئ لاندماج التفكير الناقد مع  ((Lipmanويفترض      
، أما التفكير الإبداعي لتفكير الناقد المحاكمة المنطقيةير الإبداعي، حيث يتضمف االتفك
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فيو يتضمف المحاكمة العقمية الإبداعية . فلب يوجد تفكير ناقد دوف القميؿ مف المحاكمة 
العقمية الإبداعية، ولا يوجد تفكير إبداعي دوف القميؿ مف التفكير الناقد ، أي انو لا 

. فيناؾ فقط تفكير، وما التفكير الأعمى رتبة د خالص إبداعي خالصوجد تفكير ناقي
، ويتفؽ ىذا الاتجاه مع الأفكار الواردة في الكممة التي ى مزيج مف كلب النمطيفسو 

، طوير المناىج والإشراؼ الأمريكيةفي مؤتمر جمعية ت  Nickersonألقاىا نيكرسوف 
قة بيف التفكير الناقد والتفكير الإبداعي حيث أكد أف الطريقة المناسبة لمتعبير عف العلب

والتفكير ، بحيث يمكف رسـ أي جزء معيف مف التفكير الناقد فىو إظيارىما كإحداثيي
وىو ما يشار إليو  –، ويخمص إلى القوؿ باف التفكير الجيد الإبداعي في مخطط بياني

: التفكير الناقد ىو التفكير الذي يجمع فيو بيف مكونيف ىما  -بالتفكير عالي الرتبة
 والتفكير الإبداعي.

 :ميارات التفكير عالي الرتبة
إلى أف ميارات التفكير عالي الرتبة ىي:  Van Rusen & Bos))أشار       

الملبحظة والوصؼ والتنظيـ والتساؤؿ الناقد وحؿ المشكمة، والتي يتوجب عمى الطمبة 
فقد أشار  Pogrow ))معرفية. أما إتقانيا حتى يصبحوا متعمميف مستقميف في قدراتيـ ال
 ،ـ المعمومات، الانفتاحية الذىنيةإلى أف ميارات التفكير عالي الرتبة ىي : تنظي

إف انشغاؿ الطمبة ،  (Akihiko Saeki )، كما يرى والمناقشات والحوارات السقراطية
، ونمذجتيا عالي الرتبة مثؿ: صياغة التنبؤات، تحميؿ البياناتفي ميارات التفكير 

خلبؿ المعادلات والصيغ المختمفة، سيمكنيـ مف الاىتماـ بشكؿ أفضؿ بخصوص تعمـ 
أف ميارة حؿ المشكلبت مفتوحة النياية مف  Lipman))المادة الدراسية . ويعتقد 

الميارات المميزة الرئيسية لمتفكير عالي الرتبة ، والتي يمكف توظيفيا ضمف برنامج 
 لى تنمية ىذا النمط مف التفكير.تدريبي مستقؿ ، ييدؼ إ
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ب إكساب الطمبة وىناؾ مف يرى أف تعميـ ميارات التفكير عالي الرتبة يتطم      
 Lawrence))وىذا ما أكده  (،، والتطبيؽالميارات التالية: )التحميؿ، التركيب، التقويـ

 ويقوؿ أف ىذه الميارات تعمؿ عمى تنمية ىذا النمط مف التفكير.
 :ت التفكير عالي الرتبة تعميـ ميارا

بدأ التربويوف في السنوات الأخيرة بالتأكيد عمى أىمية تعميـ ميارات التفكير عالي      
الرتبة ، واختبار الطمبة في ىذا النوع مف الناتج العممي كونو ناتجاً مستيدفاً ، إذ اوجدوا 

مميف مسؤولوف برامج متخصصة ليذه الغاية في مناطؽ عديدة مف العالـ . إذ أف المع
عف تشجيع طمبتيـ  لمعمؿ ضمف مستويات معرفية عالية ومتنوعة وعمى كافة 

ر الحقائؽ المستويات الصفية . فبدلًا مف تركيز الجيود التدريسية عمى مجرد ذك
، فقد أصبح الآف يُدّرس الطمبة عمى ميارات الاستيعاب والتحميؿ والتركيب وتذكرىا

والتي تُمكنيـ مف التفاعؿ بشكؿ فعّاؿ مع بيئة العالـ الحقيقي وتقييـ الحقائؽ والمفاىيـ، 
 لحؿ المشكلبت اليومية.

( في إحدى كتاباتو : " لمحكـ فيما إذا كانت مدرسة ما Lipmanويقوؿ ليبماف )    
يجري فييا تربية مف اجؿ التفكير العالي الرتبة ، بالتأكيد لف أولي اىتماماً كبيراً إلى 

التي لا تتطمب سوى القميؿ مف الأصالة ، بؿ سيتـ التدقيؽ بنوعية الوظائؼ البيتية 
الطالب وىو يعمؿ، وسوؼ أولي اىتماماً خاصاً إلى تأملبت الطمبة في قضايا مفتوحة 

 النياية ".
عمى معرفة ما يمكف فعمو لتوليد التفكير عالي الرتبة، وما  (Lipman)ويركز       

ب داعية ، وتقويمية أكثر لمنشاطات أو الممارسات يمكف فعمو لجعؿ التربية نقدية وا 
الخاصة بيا ، ويوصي بإدخاؿ الفمسفة إلى المنياج المدرسي، بحيث ينشغؿ الطمبة في 

تفكير عالي الرتبة في غرفة قضايا وحوارات فمسفية، وىذا بدوره يحرضيـ عمى ال
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تفكير في إحدى مقالاتو حوؿ أىمية تعميـ ميارات ال (Carnine)، وكتب   الصؼ
عالي الرتبة لدى الطمبة ذوي الحاجات الخاصة مؤكداً انو يوجد اعتقاد خاطئ لدى 

، دة مف تدريس التفكير عالي الرتبةبعض المعمميف مفاده أف ىناؾ احتمالية قميمة للبستفا
بخصوص الطمبة الذيف يكونوف في مستوى دوف المتوسط أو أعمى مف المتوسط في 

خروف أف الطمبة الموىوبيف فقط ىـ القادروف عمى التحصيؿ الدراسي. ويفترض آ
الاستفادة مف التدرب عمى ىذا النمط مف التفكير . ولكف العديد مف الدراسات والأبحاث 
التربوية تؤيد أىمية تدريس ميارات ىذا النمط مف التفكير لدى الطمبة ذوي الاحتياجات 

 الخاصة.
 :ارات التفكير عالي الرتبةتعزز ميالخصائص المميزة لمبيئات الصفية التي 

 .مية ، أي أنيا تطرح مواقؼ واقعيةتتيح الفرص لمتأمؿ في مواقؼ مف الحياة اليو  – ٔ
تشجع عمى التعاوف والتفاعلبت الاجتماعية بيف الطمبة والمدرسيف . إذ تتاح  – ٕ

 الفرص      
 المناسبة لمطمبة لمتعبير عف الرأي والدفاع عف الإجابات واحتراـ آراء الآخريف .     

 تشجع الاكتشاؼ وحب المعرفة والاستقصاء ومسؤولية المتعمـ مف تعممو . – ٖ
معنى أو حؿ لممشكمة كفرصة النظر إلى الفشؿ في الإجابة أو التوصؿ إلى  – ٗ

 .لمتعمـ
( ميارات التفكير عالي الرتبة في HOTS)برنامج   ((Pogrowوقد طوّر بوقرو      

خلبؿ تحسيف منتصؼ الثمانينات في ولاية كاليفورنيا لمساعدة مجموعة مف الطمبة مف 
، إذ يعمؿ ىذا البرنامج بصورة خاصة عمى أربعة أنواع مف ميارات التفكير لدييـ
 ميارات التفكير ىي : 

 التفكير . ميارات ما وراء المعرفة أي التفكير في  -ٔ
 وضع أو عمؿ الاستدلالات . – ٕ
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 ترجمة أو توليد الأفكار عبر النصوص . – ٖ 
 تركيب المعمومات .  – ٗ 

ويستند ىذا البرنامج إلى مجموعة مف الأسس والمبادئ اليامة ، ولو تطبيقاتو      
 التربوية في البيئة التعميمية الأمريكية. 

نا التركيز عمى التفكير عالي الرتبة ، فيجب عمى انو إذا ما أرد (James)ويعتقد      
أف يتساءؿ : ىؿ تمقى الطمبة تمريناً كافياً عمى المحتوى المرتبط بالواقع ، مدرس ال

بحيث يُمكنيـ أف يفكروا بتجريد في ىذا المحتوى ؟ . ما الذي يجب عمييـ أف يقدروا 
( ؟ . ىؿ ىناؾ علبقة بيف  ، التعامؿ معيا ، وتطبيقيا)استرجاع الحقائؽ    عمى فعمو 

الأمثمة والتماريف والمواقؼ وبيف ميمات العالـ الواقعي؟. ىؿ يُطمب منيـ تطبيؽ 
ميؿ إلى العناصر، ، والتحبيا حسب أبعادىا، ووضع الفرضيات، والاستنتاجالأشياء وترتي

. وكمما كثرت الإجابة بنعـ عمى ىذه الأسئمة ، اقترب الطمبة مف وحؿ المشكلبت ؟
 فكير عالي الرتبة.الت
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 عصر الفصل الحادي

 التفكير الصنولي
 

ىالتفكورىالذمولي. -

ىمفاهومىالتفكورىالذمولي. -

ىدماتىالتفكورىالذمولي. -

ىدماتىالمفكرىالذمولي. -

ىالتفكورىالذموليىوالددودىالدتظ. -

 نظرواتىالتفكورىالذمولي. -
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 الفصل الحادي عصر
 الصنوليالتفكير 

ىو قدرة شاممة ومتوازنة لتنمية قدرة الفرد وتعزيز الوعي الذاتي والوعي         
، ونجد أف موضوع الـ تتشابؾ فيو القضايا المختمفةالاجتماعي ليدرؾ أنو جزء مف ع

التفكير الشمولي يشغؿ الباحثيف في مختمؼ البمداف وأف بداية الاىتماـ بموضوع التفكير 
البحث والتنظير بدأ مع بداية تبني )جمعية عمـ النفس الإنساني  الشمولي عمى صعيد

الأمريكية( لموضوع التفكير الشمولي ومنذ ذلؾ الحيف عممت ىذه الجمعية عمى بناء 
اختبارات ليذا الموضوع مف أجؿ تنمية التفكير الشمولي وكذلؾ قامت بحوث مشتركة 

ميـ أذ أجروا بحوثاً مشتركة تيدؼ إلى بيف جامعة ولاية جورجيا والأكاديمية الروسية لمتع
تشجيع الطلبب والمعمميف في الجاليات المختمفة لتنمية التفكير الشمولي وفي دراسة قاـ 

( طالب كاف مف بيف ٕٓٓأجريت عمى طمبة بمغ عددىـ )  ((Ruoppبيا روب 
 أىداؼ الدراسة التعرؼ عمى العلبقة بيف التفكير الشمولي وسيكولوجية الاتصاؿ وقد
توصمت ىذه الدراسة إلى نتيجة إيجابية أسفرت عف وجود علبقة بيف التفكير الشمولي 

التفكير  وذوسيكولوجية الاتصاؿ، لذلؾ نجد أف الصفات التي يتصؼ بيا الفرد 
الميؿ إلى و الشمولي ىو الرغبة في العمؿ مع الجماعة والابتعاد عف الأعماؿ الفردية 

ساعد الأفراد عمى استكشاؼ بيئتيـ الخاصة وحؿ العموميات وأف التفكير الشمولي ي
المشكلبت التي تواجييـ فييا والتوصؿ إلى الحموؿ المناسبة ليذه المشكلبت بوساطة 
النظر إلييا بصورة كمية شاممة مما يؤدي إلى توليد الأفكار الجديدة التي تساعد في حؿ 

لاجتماعي في البيئة المشكلبت التي يواجيونيا مما يؤدي إلى النجاح في الاتصاؿ ا
إلى أف التفكير الشمولي ىو قدرة لدى  ((Blosserوأشار بموزر  التي يعيشوف فييا 

الفرد ويمكف لممعمميف والمدرسيف تنمية ىذه القدرة لدى الطمبة مف أجؿ تنمية التعميـ 
أف الطمبة الذيف يصنفوف بأنيـ ذوو تفكير شمولي  ((Blosserلدييـ ووجد بموزر 
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مف مجموعة أقرانيـ ويمتمكوف عوامؿ عديدة لمساعدة الآخريف ويذكر ضميف يكونوف فاع
 بموزر أف التعامؿ مع العموميات يساعد الفرد عمى حؿ المشكلبت التي تواجيو.

فإنو أشار إلى أف الأفراد ذوي التفكير الشمولي لا  (Berenfeld)رينفيمد بأما  
نما يعتمدوف  ييتموف بالتفاصيؿ في أثناء بحثيـ لمعالجة المشكلبت التي تواجييـ وا 
العموميات ويكونوف مرحيف وسريعي التأقمـ مع المحيط الاجتماعي الذي يعيشوف فيو 

ود الفرد بطريقة تساعده ويز  Ordering))أف التفكير الشمولي ىو قدرة أساسيا التنظيـ 
في أف يرتب ويييأ المعمومات اللبزمة لحؿ المشكلبت التي تواجو الفرد كما أنو يييئ 
ذىف الفرد كي يستقبؿ المعمومات ويقوـ بتنظيميا بطريقة متعددة الاتجاىات وىذه 
 المعمومات لا تمتزـ بأي ترتيب أو نظاـ والفرد ذو التفكير الشمولي ىو فرد لديو القدرة
عمى معالجة المعمومات والخبرات المتعددة والمستقمة عف بعضيا البعض في نفس 

 الوقت.
وكذلؾ نجد أف لمتفكير الشمولي علبقة بالسموؾ التنظيمي إذ أف الأفراد ذوي التفكير     

الشمولي تكوف لدييـ القدرة عمى النجاح في الأعماؿ التي توكؿ إلييـ ويكوف لدييـ 
 .شكلبت التي يتعرضوف ليا في عمميـف بطرائؽ إبداعية لحؿ المسموؾ تنظيمي ويتكيفو 

تفكيره لا يمكف عنو و أف سموؾ الفرد الذي يصدر   (Boulding)ولدنج بذكر  
تفسيرىما فقط في حدود سموؾ الأجزاء وذلؾ لأف الكائف الحي لو خصائص ترجع لمكؿ 

ي سموؾ الفرد وأفعالو أكثر مما ترجع للؤجزاء لذلؾ يجب التفكير بصورة كمية شاممة ف
مف أجؿ فيـ ىذا الفرد وسموكو ، وأف الصفة الكمية الشمولية ىي أحدى خصائص الفرد 
ذي التفكير شمولي الذي يسعى إلى دراسة المشكلبت بصورة كمية والتغمب عمييا 

حميا متجاوزاً التفصيلبت متعاملًب مع العموميات لذلؾ يمكف القوؿ بأف  والنجاح في
عمى المواقؼ التغمب مولي ىو قدرة يمتمكيا الإنساف يحاوؿ مف خلبليا التفكير الش

المشكمة مف خلبؿ التعامؿ مع العموميات، ونجد أف عمماء النفس المعرفي ومنيـ نافوف 
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(Navon)  اقترحوا أف المعيار لمعالجة المشكلبت والمواقؼ التي تواجيو الشخص ىو
أف الفرد  ((Navonالتفكير الشمولي، ويكوف أفضؿ في معالجة المشكلبت ويرى نافوف 

يوضح و يمجأ إلى النظر إلى الأشياء بصورة كمية بعيداً عف الأجزاء والوحدات الصغيرة 
والذي يتكوف مف حروؼ صغيرة ( Navon)الاختبار الصوري الذي وضعو نافوف 

 .مكونة الشكؿ الكبير لمحرؼ وىو الاختبار الذي قدمو نافوف لمتفكير الشمولي
أراد مف خلبليا التوصؿ  (Herbert Simon)وفي دراسة لييريبرت سايموف  

إلى معمومات حوؿ الأفراد ذوي التفكير الشمولي وقدرتيـ عمى حؿ المشكلبت استعمؿ 
للؤفراد ووجد سايموف أف الأفراد الذيف أجرى  اً لعبة الشطرنج أختبار  ((Simonسايموف 

لى التخطيط الكمي الشامؿ مف أجؿ  عمييـ الدراسة يميموف إلى الكميات والعموميات وا 
التوصؿ إلى الأفكار التي تؤدي إلى نجاحيـ في تخطي المشكلبت والابتعاد عف 

 ييـ.الجزئيات وأنيـ ينجحوف في المياـ التي توكؿ إل
 مفاىيـ التفكير الشمولي : 

 يحتوي التفكير الشمولي عمى مفيوميف ميميف ىما:  
 التوقع: – 7

التوقع يتضمف القدرة عمى مواجية الحالات الجديدة وىي قدرة التعامؿ مع  
المستقبؿ لتوقع الأحداث القادمة وفيـ نتائج الأعماؿ الحالية والمستقبمية ويدؿ التوقع 

أو تخيؿ لمسيناريوىات المستقبمية ويطور طريقة عمؿ البشر  Inventingعمى اختراع 
 التي يمكف أف تؤثر في الأحداث المستقبمية. 

 المشاركة: – 8
المشاركة مف الناحية الأخرى ىي الجانب المجاني لمتوقع أذ أف الطمبة يجب  

فكير الشمولي أف يشاركوا مباشرة في التعمـ وانموذج التعمـ يمكف تطويره مف خلبؿ الت
 مستنداً إلى الأفكار البناءة لدى الطالب وىي: 
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 المعرفة لـ تستمـ بشكؿ سمبي ولكف بنيت بشكؿ فاعؿ ونشيط مف  الطالب.  -أ 
 وظيفة الإدراؾ والتكيؼ تعمؿ عمى تنظيـ العالـ لدى الطالب. -ب
تي المشاركة تعطي فرصة لمطمبة للبطلبع الواسع عمى البيئة الاجتماعية ال –ج 

يعيشوف فييا وتكوف لدييـ القدرة عمى حؿ المشكلبت التي تواجييـ مف خلبؿ النظرة 
 .شمولية الكمية نحو ىذه المشكلبتال

فَّ المشاركة والعمؿ مع الآخريف ضمف مجموعات والتي ىي أحدى صفات   وا 
الفرد ذي التفكير الشمولي تعمؿ عمى تقوية العلبقات الاجتماعية لدى ىؤلاء الأفراد 

الآخريف  تنمية قدرة الفرد للبتصاؿ والتعامؿ مع الآخريف بسيولة وتجعميـ يؤثروف فيو 
 .وينجحوف بالتفاعؿ معيـ 

الأنموذج الكمي تاركاً التفاصيؿ  الىوكذلؾ أف التفكير الشمولي يستند  
والجزيئات ويأخذ التفكير الشمولي اتجاىاً حضارياً معاكساً لمتركيب الداخمي لمتربية 

ية والوسائؿ التي تتبعيا والفرد ذو التفكير الشمولي ينظر إلى العممية التدريسية التقميد
بشكؿ مختمؼ أذ يسعى ليكوف متعمما" جيدا" في المجتمع الذي يوجد فيو وىو قادر 
عمى توظيؼ الميارات والمواقؼ العممية لحؿ المشكلبت التي تواجيو ولمساعدة 

 الآخريف. 
 سمات التفكير الشمولي:

إفَّ التفكير الشمولي يمثؿ قدرة عقمية عميا يتـ عف طريقيا معرفة الكثير مف الأمور      
والتوصؿ إلى حؿ المشكلبت والمواقؼ بطريقة كمية شمولية يتبعيا الفرد ويمكف إجماؿ 

 سمات التفكير الشمولي بما يأتي: 
 ىو قدرة عقمية معرفية ىادفة لا تحدث في فراغ أو بلب ىدؼ. – ٔ
 قدرة وسموؾ تطوري لدى الفرد. – ٕ
 يتصؼ بالتعامؿ مع العموميات والابتعاد عف الجزئيات. – ٖ
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يمكف أف يتشكؿ التفكير الشمولي لدى الفرد وذلؾ مف خلبؿ الأسموب الذي يتبعو  – ٗ
 الأبويف في التنشئة الاجتماعية.

  قدرة تمكف الفرد مف النجاح وتخطي الكثير مف المواقؼ التي تواجيو. – ٘
 تعطي الفرد القدرة عمى الاتصاؿ بصورة ناجحة مع الآخريف. – ٙ
 يكوف الفرد ناجحا" في العمؿ ضمف مجاميع.  – ٚ
 يطور القدرة عمى التخيؿ وتوليد الأفكار التي تساعد في حؿ المشكلبت. - ٛ
 يساعد عمى تنمية الإنتاج المبدع للؤفراد. – ٜ

 

 سمات المفكر الشمولي :
أف الفرد ذي التفكير الشمولي يتصؼ بالبعد  (Guilford)ذكر كميفورد  

والاتساع ويتصؼ نشاطو العقمي بالضبط والتطور مع قدرة في الانسجاـ مع الموضوع 
 الذي يتعرض لو وجدانياً . 

 ويمكف تخميص خصائص الفرد ذو التفكير الشمولي أو سماتو بالنقاط الآتية:  
 يتعامؿ مع المواقؼ بطريقة كمية شمولية. – ٔ
 يعتمد عمى مشاعره.  – ٕ
يحب العمؿ مع الأفراد ضمف جماعات وينسجـ مع الأنماط والأمزجة المختمفة في  – ٖ

 مجتمعو. 
 يعيش في بيئة مميئة بالمثيرات التي فييا حركة. – ٗ
 يترؾ التفاصيؿ والجزئيات ولا يغوص فييا. – ٘
 ى معالجة المعمومات والخبرات المتعددة.لديو القدرة عم – ٙ
 يستطيع أف يقيـ تواصلًب مع الأفراد. – ٚ
 لديو القدرة عمى التعامؿ مع أنواع متعددة مف المعمومات في وقت واحد.  – ٛ
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 غير مقيد بضوابط ويعمؿ بطرائؽ متعددة.  – ٜ
 يفضؿ العمؿ مع القضايا الكبيرة. -ٓٔ
 يميؿ إلى التخيؿ. -ٔٔ
 لى التعامؿ مع العموميات.يميؿ إ -ٕٔ
 انبساطي وغير انطوائي.  -ٖٔ
 يتميز بالتركيز الخارجي.  -ٗٔ
 يتعامؿ مع الآخريف بسيولة ويسر دوف خجؿ. -٘ٔ
 مرح.  -ٙٔ
 لديو إدراؾ اجتماعي كبير بالعلبقات الاجتماعية. -ٚٔ
 ينتج الأفكار بطريقة حدسية. -ٛٔ
 يفضؿ الحصوؿ عمى فكرة عامة.  -ٜٔ
 ؿ مع أكثر مف عمؿ وفي وقت واحد.يتعام -ٕٓ
 يفضؿ النشاطات التي تتطمب التأليؼ والتركب.  -ٕٔ

 التفكير الشمولي والسدود الستة:
عمى الرغـ مف أف كؿ إنساف لديو القدرة عمى الخياؿ الذي يعد وقود التفكير  

عامة وأحد سمات التفكير الشمولي خاصة نجد أف ىناؾ بعض السدود أو العقبات 
الفكرية والوجدانية لدى بعض الناس تعرقؿ التفكير الشمولي لدييـ وىذه السدود ىي 

 الأفكار الآتية: 
يف يمتمكوف القدرة عمى الخياؿ وأف يكونوا مبدعيف ولدييـ القدرة العباقرة فقط ىـ الذ – ٔ

 عمى مساعدة الآخريف.
أف الأفكار الشمولية الكمية توجد لدى الشباب فقط وىـ وحدىـ القادروف عمى توليد  – ٕ

 الأفكار الإبداعية. 
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أف العمؿ عمى حؿ المشكلبت وتخطي المواقؼ بالكميات والعموميات مف دوف  – ٖ
 المجوء إلى التفاصيؿ يتطمب القدرة والجيد مف الفرد لمتعامؿ معيا. 

أف الفرد ذي التفكير الشمولي لو القدرة عمى توليد أكبر عدد مف الأفكار وىذا  – ٗ
واتباع برامج لتنمية ىذه القدرة وىذا  يتطمب تنمية الأفراد وتدريبيـ عمى التفكير الشمولي

 شيء لا يستطيع عممو الكثير مف الناس.
يحتاج الفرد إلى أف يتعب كثيراً ويجتيد كثيراً ويعاني كثيراً حتى يصؿ إلى نتاج  – ٘

 فكري كمي رائع. 
 

 نظريات في التفكير الشمولي:
 :>>?7عاـ  Bruner’s Theoryنظرية برونر 

أف القدرات العقمية العميا ىي مجموعة  Jerome Brunerرأى جيروـ برونر  
مف العمميات التي تتجمع مع بعضيا البعض في حيف يعبر النضج عف القدرة عمى 
توظيفيا في تكامؿ وتتابع سميـ عف طريؽ التمثيؿ العقمي، وبيذا فإف النضج يكوف 

 (Bruner)أى برونر نتيجة لتكامؿ ميارات الفرد واكتسابو بالتالي ميارات التفكير ، ور 
ىو المرحمة الحقيقية لمتفكير وأف  (Symbolic Repesentation)أف التمثيؿ الرمزي 

الفرد لا يصؿ إلى ىذه المرحمة إلا بعد تعمـ المغة وبعد تمكف الفرد مف التحرر واستعاده 
خبراتو عمى شكؿ صور حسية )خيالية( لمتعامؿ مع المشكلبت ويبدأ الفرد بالاستحضار 

مثيؿ الرمزي ذي العلبقة وىنا يبدأ الفرد بالتعامؿ مع الموقؼ بشكؿ كمي شمولي ولا والت
يميؿ إلى التفاصيؿ وىنا نجد إشارة إلى نوع التفكير الشمولي الذي يمكف أف يستعممو 

أف الفرد لديو القدرة عمى تغيير الطرائؽ الروتينية  ((Brunerالفرد  وراى برونر 
الجزئيات في سبيؿ الوصوؿ إلى القدرة عمى حؿ مشكلبتو والبناءات المعرفية وتخطي 
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بتوظيؼ استراتيجيات تنظيـ المعمومات فضلًب عف استعماؿ التغذية الراجعة ليتمكف مف 
ضبط وسائمو والاستفادة منيا إلى أقصى حد مف أجؿ حؿ المشكلبت، وكذلؾ يشير إلى 

يصؿ إلى اكتشاؼ أفكار أىمية التعمـ الذي ينمي قدرات التفكير لدى الفرد ويجعمو 
أف  ((Brunerجديدة تساعده في تخطي المواقؼ الحياتية التي تواجيو ، ورأى برونر 

عمى المعمميف و المدرسيف أف يطورو ويعمموا عمى تنمية القدرات الفكرية الكمية لدى 
الطمبة وذلؾ لأنيا أحدى الوسائؿ الميمة في نجاح الفرد في الاتصاؿ الاجتماعي 

التفكير الشمولي )بأنو  (Bruner)مع الآخريف وتخطي العقبات ويعرؼ برونر والتوافؽ 
قدرة يمتمكيا الفرد تساعػده عمى تخطي المشكلبت وحػميا والنظر إلييا بصورة شاممة ، 

عمى ( (Elmandjra & maltiza ،وفي الدراسة التي أجراىا كؿ مف المندجرا وميمتزا  
طالباً وطالبة جامعية أستيدفت ىذه الدراسة ( ٓ٘ٚمجموعة مف الطمبة بمغ عددىـ )

معرفة العلبقة بيف التفكير الشمولي والتوافؽ الاجتماعي إذ وجد الباحثوف أف الأفراد 
ذوي التفكير الشمولي لدييـ القدرة عمى التوافؽ مع المجتمع الذي يعيشوف فيو ويتصفوف 

أف  (Bruner)برونر  ورأى ،بأنيـ مرحيف وغير انطوائيف ويحبوف العمؿ مع الآخريف
الأفراد ذوي التفكير الشمولي يميموف إلى النظر إلى المشكلبت كلًب واحداً ويعتمدوف 
العموميات ولا يمجؤوف إلى الجزئيات وأف الأفراد ذوي التفكير الشمولي يتعامموف مع 
المجردات ويغمب عمييـ الإدراؾ الشمولي ونجد أنيـ يميموف إلى الخياؿ في أفكارىـ، 

لؾ فإنيـ يستطيعوف التعامؿ مع المواقؼ الغامضة وغير المألوفة وحتى الغريبة وكذ
وغير الواقعية ويميؿ الفرد ذو التفكير الشمولي إلى التركيز عمى الصورة الكمية ولا 

كما يعتقد أف لمثقافة أثراً في نمو القدرات العقمية العميا لدى الفرد  ،يضيع في التفاصيؿ
لطمبة القادميف مف ثقافات دنيا يعدوف أف إصلبح أخطائيـ مف إذ وجدت الأبحاث أف ا

مف العقاب بينما أظير الطمبة الذيف  اً الأشخاص الآخريف كالمدرسيف مثلًب تعد نوع
يتصفوف بالتفكير الشمولي القابمية عمى التأقمـ مع البيئة الاجتماعية التي يعيشوف فييا 
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ذية راجعة أو توجيو  ورأى برونر وتقبميـ لمتعمـ والإصلبح وعدو ذلؾ عممية تغ
(Bruner)  :أف الفرد ذي التفكير الشمولي يتصؼ بما يأتي 
 يتعامؿ مع العموميات ويترؾ التفاصيؿ. – ٔ
 يميؿ إلى التخيؿ. – ٕ
 يتعامؿ مع المواقؼ الغامضة ويتأقمـ معيا.  – ٖ
 يتعامؿ بسيولة ويسر مع الآخريف. – ٗ
 يفضؿ الجودة والتأمؿ في الأداء. – ٘
 يفضؿ العمؿ مع الآخريف.  – ٙ

 

 : Gagne (1971)نظرية جانيو  – 8
ىو عالـ نفس أمريكي يرى أف التفكير ىو جزء مف  ((Gagneروبرت جانيو  

عممية النمو المعرفي لدى الفرد، وأف ىذا النمو في التفكير ىو محصمة عامة لخبرات 
راكمي لدى الفرد ويركز عمى أف الأطفاؿ ينموف معرفياً لأنيـ التعمـ ونمط التعمـ الت

يتعمموف منظومات مف القوانيف التي تزداد تعقداً باستمرار والتي لا يمكف ليا أف تظير 
إلا إذا تعمـ الفرد المتطمبات السابقة في منظومات القوانيف الأسيؿ فبالنسبة لجانيو 

((Gagne  أف الطفؿ يتعمـ ظاىرة الاحتفاظ(Conservation)  أو القراءة والتعامؿ مع
 التي يتسمسؿ فييا التعميـ بناءً  المجردات ونمو التفكير إذا تييأت لو الفرصة المناسبة

عمى الاستعدادات والقدرات الموجودة لدى الفرد وعندما تتييأ لو الفرصة المناسبة 
وبالتالي فإنو ستنمو لديو  وبمساندة الوالديف ومراقبتيـ لمطفؿ وتنمية ميارات التفكير لديو

القدرة الشمولية التي يتعامؿ مف خلبليا مع الاحتفاظ والقراءة والتذكر والتعامؿ مع 
المجردات وغيرىا مما يؤدي إلى أف يكوف ذا تفكير شمولي والذي يعرفو جانيو 

(Gagne)  بأنو قدرة كمية لدى الفرد يمكف أف يتعامؿ مف خلبليا مع المواقؼ التي(
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في الحياة وتساعده عمى تخطي ىذه المواقؼ وفيميا(، ورأى جانيو أف فيـ  تواجيو
ظاىرة الاحتفاظ شرط ضروري لكؿ النشاطات والقدرات العقمية بما فييا التفكير، لذا 
فيناؾ فائدة قصوى مف وراء فيـ ومعرفة الطريقة التي يفكر فييا الفرد ونوع تفكيره ويرى 

أو في حؿ مشكمة معينة متى ما تراكمت لدييـ الأفراد ينجحوف في تجربة معينة 
النتاجات التعميمية دوف خمؿ في تعميـ أي مستوى منيا خاصة تمؾ الأقرب إلى قاعدة 

 التعمـ اليرمي لديو.
أف قمة اليرـ المتمثمة بتعمـ حؿ المشكلبت وتوليد  Gagne))يرى جانيو  

شر بالقدرة الشمولية لدى الأفكار ىي عممية إبداعية وىي عممية ترتبط بشكؿ غير مبا
 الفرد والمتمثمة بالتفكير الشمولي.

 أستيدفت معرفةأجريت عمى عينة مف الطمبة  (Kolb)وفي دراسة كولب  
 (Kolb)عممية إبداعية وجد كولب بوصفياوحؿ المشكلبت  التفكير الشموليالعلبقة بيف 

رة عمى حؿ المشكلبت أف الأفراد ذوي التفكير الشمولي ىـ غير أنطوائييف ولدييـ القد
 وفي درسة  ،التي تواجييـ ويميموف لمساعدة الآخريف ولا يحبذوف الأعماؿ الروتينية

أجريت عمى مجموعة مف الطمبة حيث استيدفت التعرؼ عمى   (Weisberg)لوزبرج 
التفكير بحؿ المشكلبت وأظيرت النتائج أف الأفراد ذوي  التفكير الشموليعلبقة 
لدييـ القدرة عمى حؿ المشكلبت، وفي الدراسة التي أجراىا كؿ مف ماريوف  الشمولي

وفينكؿ وأيزنيارت حيث أجريت عمى مجموعة مف طمبة الجامعة وجدوا أف الطمبة ذوي 
نجد أف ىذه الدراسة تؤيد ما يراه جانيو  التفكير الشمولي لدييـ القدرة عمى توليد الأفكار

Gagne))التعميمية في المستويات المختمفة داخؿ التركيب  ، ويسمى جانيو النتاجات
ويميزىا جانيو عف المعرفة بأنيا تشير إلى ما يستطيع  (Capability)اليرمي بالقدرات 

صاحبيا أف يفعؿ وىي بيذا المعنى تعد قدرة عقمية عميا تختمؼ عف المعرفة المفظية 
ر الشمولي ىو قدرة أف التفكي (Gagne)التي لا تخضع دوماً لمتسمسؿ ويرى جانيو 
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يمكف تنميتيا لدى الفرد مف خلبؿ التدريب والتعمـ وىذه القدرة تتميز بقابميتيا للبنتقاؿ 
الواسع الشامؿ وأنيا تساعد عمى تعمـ العديد مف الأعماؿ وممارستيا لذلؾ فيو يعطييا 

 مكانة مميزة ويطمؽ عمييا الاستراتيجيات المعرفية أو القدرة المعرفية. 
 أف مواصفات الفرد ذو التفكير الشمولي ىي ما يأتي:  Gagne))نيو ويرى جا

 يتعامؿ مع العموميات. – ٔ
 يتصؼ بالمرح.  – ٕ
 غير انطوائي. – ٖ
 يتعامؿ مع الكميات. – ٗ
 يميؿ للبتصاؿ مع الآخريف. – ٘
 يفضؿ العمؿ مع القضايا الكبيرة. – ٙ
 يميؿ إلى التخيؿ. – ٚ
 بسيولة ويسر.يتعامؿ مع الآخريف  – ٛ

 

 : <<?7نظرية التحكـ العقمي الذاتي لستيرنيرؾ  – 9
يرى ستيرنبرؾ أف لكؿ فرد أسموبا معينا مف التفكير وأف أحدى الطرائؽ التي  

يمكف مف خلبليا تحديد الطريقة التي يتعمـ بيا الفرد ىو التعرؼ عمى نوع التفكير الذي 
الًا إذا ما أخذنا بنظر الاعتبار يعمؿ بو الفرد كما أف عمميـ سوؼ يكوف أفضؿ ح

، ورأى ستيرنبرؾ توى القدرات والذكاء لدى الأفرادقدرات الفرد المعرفية فضلًب عف مس
Sternberg))  أف التفكير الشمولي ىو قدرة الأفراد عمى التعامؿ مع القضايا الكبرى إذ

 العامة.يتجنبوف التفاصيؿ ويميموف نحو المفاىيـ المجردة ويركزوف عمى الصورة 
استيدفت الموازنة بيف التفكير  (ٜ٘ٛٔ)ووجد ستيرنيرؾ في دراسة أجراىا عاـ      

الشمولي والتفكير المحدود، أذ تبيف أف الأفراد ذوي التفكير الشمولي  أكثر ميلًب إلى 
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تصنيؼ الحياة بصورة شاممة والتعامؿ مع مواقفيا مف جميع الجوانب بينما الأفراد ذوو 
المحدود يميموف إلى التعامؿ مع أجزاء مف المواقؼ التي يواجيونيا وبشكؿ التفكير 

لذلؾ نجد أف الأفراد ذوي التفكير الشمولي يتعامموف مع الحياة بصورة شاممة  يجي،تدر 
وأنيـ يمتمكوف القدرة عمى تحمؿ مواقؼ الحياة ذات الطبيعة المتناقضة والفرد ذو 

ـ في تعاممو مع المواقؼ ويكثر مف إنتاج الأحكا أصادرالتفكير الشمولي  يؤجؿ 
 الأفكار وغالباً ما يكوف بنفسية مرتاحة ولا يتردد في اتخاذ القرارات والأحكاـ. 

ولديو القدرة عمى التعمـ مف الخبرة السابقة ويرى ستيربنرؾ أف الذكاء ىو القدرة عمى    
لخبرة والقدرة عمى ىذا التعمـ وىو عممية الفيـ وضبط عمميات التفكير وأف التعمـ مف ا

التعمـ لدى الفرد ويكوف صاحب التفكير الشمولي  مف وجية نظر ستيربنرؾ 
Sternberg))   أقدر عمى النجاح فييا أذ يمتمؾ القدرة الكافية عمى التعمـ والفيـ وحؿ

نو يمكف تنمية التفكير لديو مف خلبؿ تطوير عمميات التفكير  المشكلبت وتجاوزىا وا 
ف حجر الأساس في عمميات التفكير لدى ستيرنبرؾ ىو التفكير الشمولي لدى الأفراد  وا 

اذ وضع ستيرنبرؾ أنماطا للؤشخاص المفكريف يرى بأنيـ يمكف أف يتوزعوا بحسب ىذه 
 الأنماط وىي: 

 المفكر الشمولي: – 7
ىو نمط مف الأشخاص  المفكريف يحب التعامؿ مع الصورة الكمية والعموميات 

 والمجردات.

 المفكر المحدود: – 8
ىو نمط مف الأشخاص المفكريف يميؿ إلى التعامؿ مع جزء مف المواقؼ التي 

 يواجيونيا ويبتعد عف العموميات.
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 المفكر الفوضوي: – 9
ىو نمط مف الأشخاص المفكريف يحب المنحى العشوائي في حؿ المشكلبت، ولا يحب 

 النظاـ ولا الخطط العامة وبشكؿ خاص لا يحب القيود.
 المفكر الاحتكاري: – :

ىو نمط مف الأشخاص المفكريف يحب عمؿ أشياء متعددة في الوقت نفسو لكنو لا 
 يحسف ترتيب أولوياتو.

 المفكر التنفيذي: – ;
 ىو نمط مف الأشخاص المفكريف يحب أتباع التعميمات، ويفعؿ ما يطمب منو فعمو. 

 المفكر المحافظ: – >
ب عمؿ الأشياء بالطرائؽ الصحيحة وأتباع ىو نمط مف الأشخاص المفكريف يح

 التقاليد. 
أف الأفراد ذوي التفكير الشمولي لدييـ القدرة  Sternberg))ستيرنبرؾ  رأىو  

نجاز الأعماؿ التي توكؿ إلييـ ، كما  عمى حؿ المشكلبت والمواقؼ التي تواجييـ وا 
الذي طرح  ( (Navonيتطرؽ إلى قياس التفكير الشمولي ويرى أف أنموذج نافوف 

لقياس التفكير الشمولي يعد أحد النماذج الأولية الموجودة والتي استعممت مدة مف 
الزمف وىو اختبار صوري، إلا أف ستيرنبرؾ يرى أنو اختبار غير كاؼ لقياس التفكير 
الشمولي، وذلؾ لوجود نقاط ضعؼ في ىذا الاختبار، ومف ثـ فإف النتائج الناجمة عف 

ضؿ ستيرنبرؾ استعماؿ الاختبار غير دقيقة وغير كافية لذا يفىذا الاختبار تكوف 
ىو عبارة عف شكؿ يتكوف مف  (Navon)مفظي في القياس، إذ أف إنموذج نافوف ال

  حروؼ وىذه الحروؼ الكبيرة تحتوي عمى حروؼ صغيرة في داخميا مكونة ليا.



 
194 

و نافوف أف ىذا الأنموذج المطروح والذي استعمم (Sternberg)ذكر ستيرنبرؾ  
Navon))  كاختبار لمتفكير الشمولي يعتمد عمى عممية التقارب الموجودة في الحروؼ

ومقدرة الطالب عمى النظرة الكمية الشمولية ليذا الأنموذج والتعرؼ عميو إلا أنو يفقد 
ريؽ جعؿ المسافات بيف وذلؾ عف ط، خاصيتو لو عممنا عمى تغيير الشكؿ تغيرا بسيطاً 

كبر فإنيا سوؼ تكوف عبارة عف حروؼ متناثرة تفقد الصيغة الكمية يرة أالحروؼ الصغ
 ليا. 
أف ىذا الاختبار غير قادر عمى الوصوؿ إلى  (Sternberg)ستيرنبرؾ لذلؾ رأى      

نتائج حقيقية كافية لمتفكير الشمولي ويرى أف الفرد ذي التفكير الشمولي عندما يواجو 
 مى تجاوزىا بالسياؽ أو بالطريقة الآتية: مشكمة ما أو موقفا معينا فإنو يعمؿ ع

 يحدد أبعاد المشكمة.  – ٔ
 يستنتج العلبقات بيف أبعاد المشكمة بصورة كمية.  – ٕ
 يخطط لحؿ المشكمة أو الموقؼ الذي يواجيو. – ٖ
 يطبؽ العلبقات المستنتجة في الواقع لحؿ الموقؼ أو المشكمة التي تواجيو. – ٗ

التفكير الشمولي )بأنو قدرة معرفية تركز عمى أدراؾ  (Sternberg)ستيرنبرؾ عرّؼ 
 الموقؼ بشكؿ عاـ والتعامؿ مع العموميات دوف البحث عف التفصيلبت والجزئيات. 

 التفكير الشمولي بما يأتي:  يخصائص الفرد ذ Sternberg))وحدد ستيرنبرؾ      
 يدرؾ الموقؼ بصورة كمية ولا يميؿ إلى التفاصيؿ.  – ٔ
 يميؿ الى القضايا الكبيرة والقضايا المجردة. – ٕ
 يميؿ إلى التخيؿ. – ٖ
 يفضؿ العمؿ مع الآخريف. – ٗ
 يميؿ إلى التعامؿ مع العموميات.  – ٘
 التفكير الشمولي بالانبساطية وعدـ الانطوائية والمرونة.  ويتميز الأشخاص ذو  – ٙ
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 يميؿ الى التأمؿ. – ٚ
 .معيازجة التي يعيش مينسجـ مع الأنماط والأ – ٛ
 .ييتـ بالعلبقات الخارجية  – ٜ

 وليذا نجد أف نظرية ستيربنرؾ قد تميزت بما يأتي: 
 يا. ئأف التنسيؽ بيف القدرات يؤدي إلى توليفة أكبر مف مجموع أجزا – ٔ
 أف الناس يتباينوف في قوة تفضيميـ.  – ٕ
 أف الناس يتباينوف في مرونتيـ.  – ٖ
 أف تفكير الأفراد يختمؼ باختلبؼ تنشئتيـ.  – ٗ
 . أف طرائؽ التفكير يمكف تعمميا – ٘

ومف ىذه المميزات تبرز أىمية نظرية ستيرنبرؾ في التحكـ العقمي الذاتي التي  
التفكير الشمولي مف  يفسرت جمياً وبشكؿ واضح التفكير الشمولي ومميزات الشخص ذ

ة والتي اعتمدتيا الباحثة إطاراً نظرياً في البحث خلبؿ ما ذكر في الصفحات السابق
نيا تقع ضمف إطار المدرسة المعرفية التي تعد أحدث مدرسة عممية في مجاؿ عمـ و وك

 النفس التي اىتمت بالقدرات العقمية العميا. 
 :نظرية ىازارد – :

أف التفكير الشمولي )ىو قدرة الفرد عمى التفكير  Hassard))ىازارد رأى  
يذكر ىازارد  ،بصورة شاممة كمية لأدراؾ الحؿ المناسب لممشكمة التي تواجية(

(Hassard)  أف الأفراد في بداية نشئتيـ داخؿ الأسرة ينشأوف بحسب نظاـ معيف يتبعو
عالي والضبط الأبويف في تنشئتيـ، فإف الأبويف عندما يتبعوف أسموب الأذعاف ال

الخارجي لأندفاعات الفرد في بداية حياتو، فإف ىذا الفرد يمكف أف يكوف ذا تفكير 
شمولي في المستقبؿ، وأف التفكير الشمولي يشمؿ التصورات التي لا تنتمي مباشرة في 
نما تعود إلى معاف كمية شاممة يمكف مف خلبليا  تعميميا إلى جوانب جزئية وصفية وا 
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المشكمة عامة مف خلبؿ تعامؿ الفرد مع العموميات مف أجؿ إيجاد  إدراؾ الموقؼ أو
الشمولي يمثؿ أحد أىـ أنواع  عاد ىازارد وأشار إلى أف التفكيرالحؿ المناسب ليا   ، 

التفكير وأف الأفراد يميموف إلى التفحص الذي يقود إلى الانطباع الكمي برمتو والذي 
وقد أشارت العديد مف الدراسات الى أف الأفراد يتضمف الخبرات الوجدانية في القرارات، 

ذوي التفكير الشمولي يحتاجوف إلى التنظيـ لتحديد الأجزاء وبناء العناصر وأنيـ يميموف 
إلى أدراؾ الموقؼ كلب" فمذلؾ يجب تنمية قدرات التفكير لدى الأفراد بصورة عامة 

 تماعي . والطمبة بصورة خاصة حتى يتمكنوا مف النجاح في محيطيـ الاج
( فرد توصؿ ٓٓٓٔعمى عينة بمغت ) (Hassard)وفي دراسة أجراىا ىازارد  

فييا ىازارد إلى أف الأفراد ذوي التفكير الشمولي اجتماعيوف ومرحوف ويتمتعوف بالقدرة 
، وفي دراسة أجراىا وىـ لا يحبذوف الأعماؿ الروتينيةعمى إنتاج الأفكار الإبداعية 

( طالب دكتوراه توصؿ فييا ٓٓٔفي استراليا عمى ) (Roger Cross)روجر كروس 
إلى وجود علبقة بيف التفكير الشمولي وتوليد الأفكار أذ أظيرت ىذه  Crossكروس 

الدراسة أف الأفراد ذوي التفكير الشمولي لدييـ القدرة عمى توليد الأفكار وقد جاءت ىذه 
ير الشمولي لدييـ القدرة عمى النتيجة مؤيدة لما ذكره ىازارد مف أف الأفراد ذوي التفك

 إنتاج الأفكار الإبداعية.
أنو يمكف قياس التفكير الشمولي مف خلبؿ الاختبار  (Hassard)وذكر ىازراد  

المفظي وبطريقة الاختيار المتعدد وأنو أسموب مناسب أذ يرى أف ىذا الأسموب يعطي 
يكوف مطابقاً لتفكيره ، وفي الفرصة لمفرد بأف يفكر في أختياره وأف البديؿ الذي سيختاره 

ف طمبة الثانوية وأشارت نتائجيا ( فرداً مٓ٘ٔدراسة أجراىا ىازارد عمى عينة بمغت )
لى أف الطمبة ذوي التفكير الشمولي اجتماعيوف مبدعوف، يميموف إلى العمؿ ضمف ا

جماعات ومتعاونوف مع غيرىـ، مرنوف لدييـ القدرة عمى التعامؿ مع الآخريف، ويضع 
 وىي كما يأتي:  ،موازنة بيف التفكير التقميدي والتفكير الشمولي (Hassard)ارد ىاز 
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 التفكير الشمولي ت التفكير التقميدي ت
 تفكير مرف إبداعي  ٔ تفكير آلي تقميدي  ٔ
فردي ... بالرغـ مف أف الطمبة قد  ٕ

يعمموف أحياناً معا في مجموعات 
 ولكف يعد إنموذجاً وليس ىدفاً 

جماعي تعاوني .. يعمؿ الطمبة أو  ٕ
الأفراد في مجاميع صغيرة لمتفكير 

 واتخاذ الإجراءات المناسبة معا 
يعتمد إنموذجا تعميميا مؤسسا  ٖ

وموجيا مف المدرس داخؿ الصؼ 
 ويكوف تابع في النظاـ الاجتماعي

يعتمد نظاما تعاونيا تآزريا مؤسسا في  ٖ
المجموعات ضمف قاعة الدروس مع 

 سةالممار 
سمطوي يترؾ الاختيار لؾ لكف  ٗ

نادراً ما يختار المحتوى أو المنيج 
 الذي يعمموف عميو في تحقيقاتيـ 

لديو القدرة عمى الاختيار والطمبة  ٗ
يشتركوف في صنع الاختيار يضمف ذلؾ 

اختيار الموضوع والمشكمة فضلًب عف 
 القدرة عمى إيجاد الحموؿ المناسبة ليا 

ءة والكتابة وحقائؽ يؤكد معرفة القرا ٘
 المعرفة والميارات والمفاىيـ 

يؤكد معرفة القراءة والكتابة الجديدة  ٘
طالما أف المعرفة تتعمؽ بالحاجات 

الإنسانية والحاجات البيئية والحاجات 
 الاجتماعية لمفرد 

يؤكد عمى المحتوى واكتساب الفرد  ٙ
 لممعرفة 

يؤكد عمى التوقع والاشتراؾ وعمى  ٙ
التحقيؽ،ويؤكد عمى أنو يتعمـ كيؼ 

 يتعمـ وكيؼ يسأؿ الأسئمة 
يشجع عمى تعمـ التفكير المبدع  ٚ يشجع عمى تعمـ التذكر والتحميؿ ٚ

 والشمولي والحدسي 
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 أف الأفراد ذوي التفكير الشمولي يتصفوف بالصفات الآتية :  ((Hassardويرى ىازارد 
 يـ القدرة عمى التدريب والتعميـ. لدي – ٔ
 لدييـ الميارات الكافية لمنجاح في الاتصالات الاجتماعية.  – ٕ
 لدييـ القدرة عمى استكشاؼ المشكلبت وحميا.  – ٖ
 يتميزوف بالتساؤؿ وطرح الأسئمة.  – ٗ
 .يتعامموف مع العموميات  – ٘

 نظرية نصفي الدماغ: 
مف الدراسات التشريحية  (Hemisphere)لقد تبمور مصطمح نصفي الدماغ        

التي أجريت في الميداف الطبي والتي دلت عمى أف الدماغ الإنساني يتكوف مف نصفيف 
كروييف النصؼ الكروي الأيمف والنصؼ الكروي الأيسر ويصؿ بينيما مجموعة مف 

تقريباً تدعى  ((Nerves  ( مميوف خمية عصبيةٓٓ٘الألياؼ العصبية تتألؼ مف )
الجسـ الجاسئ وقد عرؼ منذ القرف التاسع عشر أف كلًب مف نصفي الدماغ غير 

لاحظ داكس وبروكا، وىافمنج وجاكسوف  أف  أذمتماثميف مف حيث الوظيفة 
الاضطرابات المغوية تميؿ لمظيور بعد التمؼ الذي يصيب النصؼ الأيسر مف الدماغ 

-non)صص بعدد مف العمميات المعرفية غير المفظية وظير أف النصؼ الأيمف متخ
Verbal)  والوظائؼ متصمة بإدراؾ العلبقات وأف العمميات العقمية العميا لمدماغ تسمح

أف  أذللئنساف أف يتذكر ويتخذ قرراً ويضع الأىداؼ والخطط ومف ثـ يبدع بعد ذلؾ 
ابة لو ويمكف أف ترد لكؿ مف نصفي كرة الدماغ طريقة في النظر إلى العالـ والاستج

ىذه الوظائؼ المختمفة التي يقوـ بيا الفرد إلى نصفي كرة الدماغ، إذ يختص نصؼ 
كرة الدماغ الأيمف بتركيب الأجزاء لإيجاد الكميات بطريقة شمولية ويعالج نصؼ كرة 
الدماغ الأيسر المعمومات الجزئية والمفظية وعمؿ نصفي الدماغ غير منفصميف بؿ أف 

 مؿ الآخر وىذا ما يكسب التكامؿ العقمي القدرة والمرونة.أحدىما يك
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كما نجد أف بعض عمماء النفس الذيف ييتموف بدراسة الدماغ يذكروف أف الأفراد     
الذيف يسيطر عمييـ نصؼ الدماغ الأيسر تكوف إجاباتيـ عمى الأسئمة التي توجو ألييـ 

نصؼ الدماغ الأيمف فإف إجاباتيـ  تعتمد عمى البدييية أما الأفراد الذيف يسيطر عمييـ
تكوف منطقية أو عممية أو مدروسة، وكذلؾ نجد أف بعض عمماء النفس يشيروف إلى 
أف مف صفات الأفراد الذيف يخضعوف لييمنة النصؼ الأيمف يتصفوف بالحدس 

، وفي دراسة لمكميفيف التفكير الشموليوىي مف صفات الأفراد ذوي والخياؿ والأحلبـ  
(Mcllveene)  ونصفي كرة  التفكير الشمولياستيدفت التعرؼ عمى العلبقة بيف

( فرد توصؿ مكميفيف مف خلبؿ ٓٓٙالدماغ حيث أجريت الدراسة عمى عينة بمغت )
نتائج دراستو إلى أف الأفراد الذيف يسيطر عمييـ النصؼ الأيمف مف الدماغ يفضموف 
التعامؿ مع العموميات ولا يحبذوف الأعماؿ  الروتينية ولدييـ القدرة عمى إنتاج الأفكار، 

وبشكؿ عاـ يرى  ف ىؤلاء الأفراد ذوي تفكير شمولي،أ (Mcllveene)ويرى مكميفيف 
أصحاب نظرية نصفي الدماغ أف الناس يفضموف أسموب تفكير معيف تبعاً لسيطرة أحد 

 وىي:  ،الأنواع الآتية عمى النصفيف الكروييف لمدماغ ويقسموف أنماط المفكريف
 المفكر المغرور: - 7

إلى نفسو باىتماـ عاؿ جداً ويعتقد أنو دائماً  ىو نمط مف الأشخاص المفكريف ينظر
 عمى صواب وقد يمجا إلى الاعتداء عمى الآخريف لإثبات أفكاره. 

 المفكر المتغطرس: – 8
ىو نمط مف الأشخاص المفكريف متعاؿ جداً عمى مف يتعامموف معو ويحط مف قيمة 

 وذلؾ بسبب تعاليو وغطرستو. ةىـ أغبياء وجيمدالآخريف ويع
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 المفكر الأناني: – 9
ىو نمط مف الأشخاص المفكريف يعتقد بأنو يمتمؾ الحقيقة المطمقة ولا يأخذ بوجيات 

 نظر الآخريف ويناور كثيراً لأثبات آرائو.
 المفكر المتمركز حوؿ جماعتو: – :

وىو نمط مف الأشخاص المفكريف يعتقد بأف الحقيقة المطمقة لدى جماعتو التي ينتمي 
في دراسة لػ أدزيؿ و  ،فراد يعتقدوف أنيـ عمى صواب وغيرىـ عمى خطأألييا وىؤلاء الأ

Adzell) أف الطمبة ذوي نصؼ كرة الدماغ الأيسر المسيطر قد حصموا  تضح (، قد أ
عمى إنجاز عاؿ بالدرجات مقارنة بالطمبة ذوي نصؼ كرة الدماغ الأيمف المسيطر 

نتجوف الأفكار بطريقة حدسية حيث يتناولوف الموضوع بصورة كمية، ويكونوف مرحيف وي
وفي دراسة لفيرنوف وجيرسوف  اؿ التي تتطمب التأليؼ والتركيب،ويفضموف الأعم

(Vernon & Jerson)  التي أجريت في الولايات المتحدة الأمريكية عمى عينة مف
وعلبقتو بنصفي الدماغ أف  التفكير الشموليطمبة الجامعة وقد استيدفت التعرؼ عمى 

توصمت نتائج الدراسة إلى أف الأفراد الذيف يسيطر عمييـ نصؼ كرة الدماغ الأيمف ىـ 
مرحيف وغير انطوائييف و أفراد شمولييف في التفكير ويفضموف العمؿ مع الجماعة، 

ويتعامموف مع العموميات تاركيف التفاصيؿ والجزئيات ووفقاً لنظرية نصفي الدماغ فإف 
التفكير صائص الأفراد الذيف يسيطر عمييـ النصؼ الأيمف مف الدفاع )أي ذوي خ

 ( ىي كما يأتي: الشمولي
 يتناولوف المواضيع بصورة كمية.  – ٔ
 يفضموف التعامؿ مع العموميات. – ٕ
 لا يحبذوف الأعماؿ الروتينية. – ٖ
 ينتجوف الأفكار بطريقة حدسية. – ٗ
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 مرحيف. – ٘
 التي تتطمب التأليؼ والتركيب. يفضموف الأعماؿ – ٙ
 يفضموف العمؿ مع الجماعة.  – ٚ
 أنيـ أكثر إبداعية في حؿ المشكلبت. – ٛ
 أنيـ يرغبوف في تتبع التفصيلبت. – ٜ

 أنيـ لا يتبعوف إجراءات معينة. -ٓٔ
 . شمولييف في التفكير -ٔٔ
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ى

ىالخاتمظ

 
لقد ازداد الاىتماـ في السنوات الأخيرة بحؿ المشكلبت في إطار سيكولوجية      

التفكير، والتفكير الشمولي بصورة خاصة، وفي إطار التربية بصورة عامة، وتتجمى 
أىمية طريقة حؿ المشكلبت كإحدى أىـ طرائؽ تنمية التفكير في أف المتعمـ في شروط 

يدة وينمي أساليب غير مألوفة ويختبر فرضيات المواقؼ الاشكالية يكتشؼ عناصر جد
وتوقعات مف صنعو ىو، وبفضؿ ذلؾ ونتيجة لو يصبح قادراً عمى تجاوز قدر ،كبر مف 

 .الصعوبات التي تواجيو، وعمى اتخاذ قرارات اكثر دقة وملبءمة

 

 

 

 

 ومف الله التوفيؽ
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 المصادر:
المشكلبت الحياتية وتنمية  (: التعمـ المبني عمىٜٕٓٓابراىيـ، بساـ عبد الله،) .ٔ

 . ، دار المسيرة ، عمافٔالتفكير ، ط
(: التفكير مف خلبؿ أساليب التعمـ الذاتي، عالـ ٕٚٓٓابراىيـ، مجدي عزيو ) .ٕ

 الكتب لمنشر والتوزيع ،القاىرة.
، دار ٔ(: التدريس الإبداعي ، طٕٕٓٓالالوسي، صائب، والزعبي طلبؿ ) .ٖ

 . المنيؿ عماف ، الأردف
(: التفكير وأنماط الذكاء، مجمة المعمـ ، ٕ٘ٓٓعبد العزيز بف إبراىيـ ، )الباز،  .ٗ

 .السعودية
(: تعميـ التفكير وتنمية العقؿ في تربية المستقبؿ، عماف ، ٕ٘ٓٓباشيوه، حسف ) .٘

 دار الفكر لمنشر والتوزيع.
 ، دار الفكر، عماف.ٔ(: التعمـ النشط ،طٕٓٔٓبدوي، رمضاف مسعد )  .ٙ
(: تعميـ التفكير مفاىيـ وتطبيقات ، الأردف  ٜٜٜٔالرحمف ) جرواف ، فتحي عبد  .ٚ

 ، دار الفكر لمطباعة.
(: تعميـ التفكير ، الرياض ، المممكة العربية  ٜٜٜٔالحارثي ، إبراىيـ بف أحمد )  .ٛ

 السعودية.

 ٓٓٔ(: دليؿ ميارات التفكير  ٕٕٓٓحسيف ، ثائر وفخرو ، عبد الناصر )  .ٜ
 نشر والتوزيع ، عماف ، الأردف .ميارة في التفكير ، جيينة لم

(: المغة والتفكير الناقد ، دار الميسرة لمنشر ٕٚٓٓالحلبؽ ، عمي سامي ) .ٓٔ
 والتوزيع ، عماف ، الأردف .



 
206 

(: التدريس والتفكير، مركز الكتاب والنشر ٕ٘ٓٓالحميداف، ابراىيـ عبد الله ) .ٔٔ
 ، القاىرة.ٔ،ط

، ٔمف أجؿ تنمية التفكير، ط(: تكنولوجيا التعميـ ٕٕٓٓالحيمة، محمد محمود) .ٕٔ
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

(: التفكير الجانبي كسر القيود المنطقية، )ترجمة نايؼ  ٕٓٔٓدي بونو )  .ٖٔ
 الخوص (، منشورات وزارة الثقافة، الييئة العامة السورية لمكتاب ،دمشؽ.

(: مبادئ وميارات التدريس الفعاؿ، مكتبة الطالب ٕٕٔٓالديب، ماجد، ) .ٗٔ
 .امعي، غزة، فمسطيفالج

 ، عماف.ٖ(: تدريس ميارات التفكير ، الشروؽ، طٜٕٓٓسعادة، جودة، احمد)  .٘ٔ

 (: تدريس ميارات التفكير ، دار الشروؽ ، عماف.  ٖٕٓٓسعادة، جودت أحمد )  .ٙٔ
(: إستراتيجيات تعميـ التفكير، دار  المسيرة لمنشر ٕٔٔٓالسقاؼ ، حسف جواد ،) .ٚٔ

 .والتوزيع ، عماف

(: تنمية قدرات التفكير الإبداعي ، دار ٕ٘ٓٓمحمد وآخروف )الطيطيّ ،  .ٛٔ
 المسيرة، عماف.

(: تعميـ التفكير ومياراتو، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، ٜٕٓٓعبد العزيز، سعيد ) .ٜٔ
 الأردف ،عماف.

، اسامو   لمنشر ٔ(: عمـ النفس المعرفي، طٕٓٔٓعبد اليادي، فخري ) .ٕٓ
 والطباعة، عماف، الأردف.
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، و  .ٕٔ (: تنمية ميارات التفكير نماذج نظرية وتطبيقات عممية، ٜٕٓٓآخروف )العتوـ
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف.ٕط

(: طرائؽ التفكير العممي ، مطبعة الكتاب ٜٕٓٓالعجيميّ ، محمد صالح ربيع ) .ٕٕ
 لمطباعة والنشر ، بغداد ، العراؽ.

، دار ٔعميـ، ط(: اسس التربية الحديثة ونظـ التٕٓٔٓعطية ، محسف عمي ) .ٖٕ
 .ٕٓٔٓالمناىج لمنشر والتوزيع ، عماف الاردف، 

(: التفكير انواعو وميارتو واستراتيجيات تعميمة، ٕ٘ٔٓعطية، محسف عمي ) .ٕٗ
 ، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف.ٔط

(: الاتجاىات الحديثة في تدريس وتنمية  ٕٓٔٓالعفوف ، ناديو حسيف يونس  )  .ٕ٘
 الصفاء لمنشر والتوزيع ، عماف . ، دار ٔالتفكير ، ط

، ٔ(: إستراتيجيات تعميـ التفكير ومياراتو ، ط ٕٔٔٓالعياصرة ، وليد رفيؽ )  .ٕٙ
 دار أسامة لمنشر والتوزيع ، عماف .

(: مقدمة في تدريس التفكير ، دار الثقافة لمتصميـ ٜٕٓٓغانـ ، محمود محمد ) .ٕٚ
 والإنتاج ، الأردف . 

دار الفكر لمطباعة  ،التفكير لممرحمة الاساسية(: تعميـ ٕٔٓٓقطامي، يوسؼ ) .ٕٛ
 والنشر والتوزيع، عماف، الأردف.

(: التفكير الجانبي )تطبيقات عممية(، مركز ٖٕٔٓالكبيسي، عبد الواحد حميد ) .ٜٕ
 دي بونو لمنشر والتوزيع، عماف.

(: عمـ النفس التربوي تعميـ متطور عبر تحفيز التفكير، ٜٕٓٓكردي، محمد ) .ٖٓ
، سوريا، حمب.، شعاع لمنٔط  شر والعموـ
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(: التفكير التاريخي ، جامعة أسيوط ، كمية التربية  ٕٛٓٓمحمد ، عبد الجواد )  .ٖٔ
 بالوادي الجديد .

رؤى تربوية معاصرة  –(: تفكير بلب حدود ٕٙٓٓمحمود، صلبح الديف عرفو ) .ٕٖ
 ، الموصؿ، دار عالـ الكتب.ٔفي تعميـ التفكير وتعممو، ط 

: تطبيقات عممية في تنمية التفكير باستخداـ عادات (ٕٓٔٓ) نوفؿ، محمد بكر .ٖٖ
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف.ٕالعقؿ، ط

(: برامج تنمية التفكير ،  ٕٔٓٓوىيب ، محمد ياسيف، زيداف ، ندى فتاح )  .ٖٗ
 ، جامعة الموصؿ ، كمية التربية.ٔط
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